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‌البحث‌ابؼستخلص
‌. اللغة‌العربية‌بُ‌ابؼدارس‌الابتدائية‌الإسلامية‌ابؼتحدة‌‌بُ‌تطبيق‌تعليم‌علمابؼ كفاءة‌‌ٕٚٔٓ.‌ٕٕٗٓٔٚ٘ٔموتيا‌ىانوـ

.‌رسالة‌ابؼاجستتَ،‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌كلية‌الدراسات‌بدنطقة‌مالانق‌على‌أساس‌معيار‌رشدم‌أبضد‌طعيمة
‌(II)الدكتور‌مفتاح‌ابؽدل‌ابؼاجستتَ‌‌(I)العليا‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌الإسلامية‌ابغكومية‌مالانج.‌ابؼشرؼ:‌

‌الدكتورة‌معصمة‌ابؼاجستتَ
‌عيمة.ط:‌كفاءة‌معلمي‌اللغة‌العربية،‌تعليم‌مهارات‌اللغوية،‌رشدم‌أبضد‌الكلمات المفتاحية

‌
‌إليو‌ابؼهمة‌التعليمية‌اتكونمن‌ابؼابؼعلم‌أحد‌‌‌‌ ‌التعليم‌كقد‌كثرت‌توجهت‌الكلاـ ‌.‌ك‌بُ‌عملية ساعدا‌مأنو

كرم‌بُ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌.‌كاف‌دكر‌ابؼعلم‌بُ‌مرحلة‌الابتدائية‌ىي‌دكر‌ضر‌لنمو‌قدرة‌الطلبة‌لتحقيق‌أغراضهم‌بُ‌التعلم
‌ابؼعلم‌ ‌دكر‌ضركرم‌تدافع ‌ىذا ‌الابتدائية. ‌بؼرحلة ‌العربية ‌اللغة ‌كهدؼ‌الأساسي‌بُ‌تعليم ‌ابؼهارات‌الأربعة ‌تعليم بخاصة
لتمليك‌كفاءة‌ابعيدة‌لتعليم‌ابؼهارات‌اللغوية.‌ابؼهارات‌اللغوية‌ابؼقصودة‌ىي‌مهارة‌الاستماع‌كمهارة‌الكلاـ‌كمهارة‌القراءة‌
كمهارة‌الكتابة.‌إنطلاقا‌على‌كفاءة‌معلمي‌اللغة‌العربية‌لتعليم‌مهارات‌اللغوية‌ينبغي‌تأسس‌على‌نظرية‌دقة‌بؼعرفة‌كيفية‌
‌ترقية‌كضتُ‌كفاءة‌معلمي‌اللغة‌العربية‌فهي‌معرفة‌معايتَ‌كفاءة‌معلم‌بُ‌تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌عند‌رشدم‌أبضد‌طعيمة.‌‌

‌البحث‌ىو‌ ‌ت‌برليل(‌ٔأىدؼ‌ىذا ‌إنساف‌فرماتا‌طبيق‌تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌بُ‌مدرسة ‌ابؼتحدة الإسلامية
الإسلامية‌تدريس‌مهارات‌اللغوية‌بددرسة‌اللغة‌العربية‌بُ‌برليل‌كفاءة‌معلمي‌(‌ٕ‌.الإسلامية‌ابؼتحدة‌موتيارا‌ىابٌمدرسة‌ك‌

‌‌.أبضد‌طعيمة‌الإسلامية‌ابؼتحدة‌موتيارا‌ىابٌ‌على‌معيار‌رشدممدرسة‌ابؼتحدة‌إنساف‌فرماتا‌ك‌
ىذا‌البحث‌ىو‌منهج‌الوصفي‌بددخل‌الكيفي‌بدراسة‌حالة‌ابؼتعددة،‌أسلوب‌بصع‌البيانات‌‌منهج‌‌البحث

تتكوف‌من‌عرض‌البيانات،‌‌Huberman  ك Milies باستخداـ‌ابؼلاحظة،‌ابؼقابلة،‌كالوثائق.‌طريقة‌برليل‌البيانات‌من‌
‌.‌البيانات‌استنتاجك‌فرز‌البيانات،‌
‌ك‌ مدرسة‌الإسلامية‌ابؼتحدة‌إنساف‌فرماتا‌ك‌تطبيق‌تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌بُ‌مدرسة‌‌(ٔىي:‌‌البحثنتيجة‌ىذا

‌الوحدة‌لد‌تقم ‌بنظرية ‌ىابٌ‌يقوـ ‌ابؼتحدة‌موتيارا ‌الوحدة‌بُ‌تعليم‌ابؼهارات‌‌الإسلامية ‌ابؼعلمة‌تطبيق‌نظرية كاملا.‌قد‌تقوـ
أنهم‌فهموا‌عن‌نظرية‌الوحدة‌كلد‌يعرفوا‌حقيقة‌تطبيقها.‌ب‌ابؼهارة‌الواحدةبؽتتُ‌مدرستتُ‌غتَ‌موازنة‌بتخصيص‌كتركيز‌ابؼعلم‌إلذ‌

‌العربية‌بُ‌تطبيق‌تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌بُ‌ٕ ‌معلمي‌اللغة ‌لوكوارك‌(كفاءة ‌إنساف‌فرمتا ‌ابؼتحدة مدرسة‌الإبتدائية‌الإسلامية
Lowokwaruكموتيارا‌ىابٌ‌كدكج‌كانداج‌‌kedung kandang إلذ‌معايتَ‌رشدم‌أبضد‌طعيمة‌كلد‌دا‌بنظر‌يلد‌يكن‌ج

‌تكاملو ‌حق ‌ابؼهارات‌اللغوية ‌تعليم ‌بُ ‌الوحدة ‌نظرية ‌تعليم‌‌يطابق ‌بُ ‌العربية ‌اللغة ‌معلمي ‌لكفاءة ‌معايتَ ‌عشر ‌بشانية من
‌بؼدرسة‌بُ‌ ‌معيارا ‌كاف‌ابؼعلم‌تطبق‌إلا‌بشانية ‌لوكواركابؼهارات‌اللغوية، ‌‌‌بطسة‌ك‌‌إنساف‌فرمتا ‌ىابٌبُ‌معايتَا كدكج‌‌‌‌موتيارا

 ‌كانداج
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  Teachers are one of the most important components in learning that has 

been much discussed by the crowd. Teachers are supporters who help students to 

develop skills. At the primary school level the role of teachers is needed in the 

learning of Arabic especially the four proficiency learning which becomes the main 

objective in the basic level of learning. It is this great role that supports teachers to 

have good competence in teaching four Arabic skills. These four skills are 

proficiency in listening, speaking, reading and writing. Relying on the ability of 

Arabic teachers to teach four proficiency then it should be based on proper theory to 

find ways to improve and maintain the competence that should be done by Arabic 

teacher, that is to know competency indicator to teach four skills according to Rusydi 

Ahmad Thu'aimah. 

 The purpose of this study is 1) to analyze the implementation of learning 

Arabic language skills in SD IT Insan permata Lowokwaru and SD IT Mutiara Hati 

Kedung kandang 2) analyze the ability of Arabic language teachers in teaching 

Arabic language skills in SD IT Insan permata Lowokwaru and SD IT Mutiara Hati 

Kedung kandang according to Rusydi Ahmad Thu'aah's theory. 

 This research methodology is qualitative disceptive with Multi Case 

approach. Data collection is done by observation, interview, and documentation. Data 

analysis technique using Miles and Hubermen model which include data reduction, 

data presentation, and conclusion. 

 The results showed that 1) the implementation of learning Arabic language 

skills in SD IT Insan permata Lowokwaru and SD IT Mutiara Hati Kedung kandang 

using a unity system in learning Arabic but not yet practiced perfectly. Although they 

have implemented a unity system, these two schools do not perform uniformly and 

evenly, which only focus on one or two skills, the teacher understands the unity 

system but has not yet practiced in the learning process. 2) the competence of Arabic 

language teachers in teaching Arabic language skills in SD IT Insan permata 

Lowokwaru and SD IT Mutiara Hati Kedung kandang can be said not yet adequate 

based on the theory of Rusydi Ahmad Thu'aimah. Of the eighteen indicators 

presented by Rusydi Ahmad Thu'aimah on teacher competence in teaching Arab 

language skills, SD IT Insan Permata has implemented eight indicators and SD IT 

Mutiara Hati Kedung Kandang has implemented five indicators. 
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Malang Kota berdasarkan teori Rusydi Ahmad Thu’aimah. Tesis, Program Magister 

Pendidikan Bahasa Arab Pascasarjana Universitas Islam Negeri Maulana Malik 

Ibrahim Malang. Pembimbing: (I) Dr. H.  Miftahul Huda. M.Ag. (II) Dr. Muasshomah, 
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Ahmad Thu’aimah 

Guru merupakan salah satu komponen terpenting dalam pembelajaran yang telah 

banyak diperbincangkan oleh halayak ramai. Guru merupakan pendukung yang membantu 

siswa untuk mengembangkan kemamapuan bahasa. Pada tingkat sekolah dasar peran guru 

sangat dibutuhkan dalam pembelajaran Bahasa Arab terutama pembelajaran empat kemahiran 

yang menjadi tujuan utama dalam pelajaran ini ditingkat dasar. Peran yang besar inilah yang 

mendukung agar guru memiliki kompetensi yang baik dalam mengajarkan empat kemahiran 

bahasa Arab. Empat kemahiran ini adalah kemahiran dalam mendengar, berbicara, membaca 

dan menulis. Bertumpu pada pentingnya kemampuan guru bahasa Arab dalam mengajarkan 

empat kemahiran maka sebaiknya mengetahui kemampuan guru dengan menganalisis 

kemampuan mereka berlandaskan teori yang tepat agar menemukan cara meningkatkan dan 

mempertahankan kompetensi yang seharusnya dilakukan oleh guru bahasa Arab serta, 

mengenalkan indikator kompetensi mengajar empat kemahiran sesuai teori yang 

dikembangkan oleh para ahli. 

Tujuan penelitian ini adalah 1) menganalisis pelaksanaan pembelajaran kemahiran 

bahasa Arab di SD IT Insan permata Lowokwaru dan SD IT Mutiara Hati Kedung kandang 2) 

menganalisis kemampuan guru bahasa arab dalam mengajarkan kemahiran bahasa Arab  di SD 

IT Insan permata Lowokwaru dan SD IT Mutiara Hati Kedung kandang menurut teori Rusydi 

Ahmad Thu’aimah.  

Metodelogi penelitian ini adalah kualitatif diskeptif dengan pendekatan Multi Kasus. 

Pengumpulan data dilakukan dengan observasi, wawancara, dan dokumentasi. Teknik analisa 

data menggunakan model Miles dan Hubermen yang meliputi reduksi data, penyajian data, dan 

penarikan kesimpulan.  

Hasil penelitian menunjukkan bahwa 1) pelaksanaan pembelajaran kemahiran bahasa 

Arab di SD IT Insan permata Lowokwaru dan SD IT Mutiara Hati Kedung kandang 

menggunakan sistem kesatuan dalam pembelajaran bahasa Arab namun  belum dipraktekkan 

secara  sempurna. Meski sudah melaksanakan system kesatuan kedua sekolah ini tidak 

melaksanakan secara merata dan seimbang yang hanya terfokus pada satu atau dua kemahiran 

saja, guru memahami system kesatuan namun belum memeraktekkan dalam pembelajaran.  2) 

kompetensi guru bahasa arab  dalam mengajarkan kemahiran bahasa Arab di SD IT Insan 

permata Lowokwaru dan SD IT Mutiara Hati Kedung kandang dapat dikatakan belum 

memadai berdasarkan teori Rusydi Ahmad Thu’aimah. Dari delapan belas indikator yang 

dipaparkan Rusydi Ahmad Thu’aimah pada kompetensi guru dalam mengajarakan kemahiran 

bahasa Arab, SD IT Insan Permata telah melaksanakan delapan indikator dan SD IT Mutiara 

Hati Kedung kandang telah melaksanakan lima indikator.  
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 شكر وتقدير
ابغمد‌لله‌على‌كل‌حاؿ،‌كأشكره‌على‌فضلو‌ابؼتواؿ،‌كأسألو‌جزيل‌النواؿ،‌كالثبات‌بُ‌ابغاؿ‌‌

كابؼآؿ،‌كأصلي‌كأسلم‌على‌سيدنا‌بؿمد‌أشرؼ‌الأنبياء‌كابؼرسلتُ‌كعلى‌آلو‌الطاىرين‌كأصحابو‌ابؼهتدين‌
‌الدين,‌أما‌بعد:‌ ‌كالتابعتُ‌كمن‌تبعهم‌بإحساف‌إلذ‌يوـ

‌‌ ‌ ‌نهايتو، ‌إلذ ‌بدايتو ‌البحث‌منذ ‌ىذا ‌الله‌لإعداد ‌كفقتٍ ‌ففقد ‌بٍ‌‌للهابغمد ‌كمولام. ‌ربي يا
‌الله‌تعالذ‌‌–يشرفتٍ ‌ىذا‌‌-بعد‌بضد ‌بُ‌إجراء ‌فضل ‌بؽم ‌إلذ‌الذين‌كاف ‌كالتقدير ‌بالشكر ‌أتقدـ أف
‌كلد‌يبخل‌أحدىم‌بعلمو‌بل‌مد‌يد‌العوف‌كابؼساعدة‌بصدؽ‌إخلاصو،‌كمنهم:‌،البحث

‌‌ ‌الدكتور ‌الأستاذ ‌حارثبظاحة ‌اعبد ‌الإسلامية ‌مالك‌إبراىيم ‌مولانا ‌جامعة ‌مدير بغكومية‌،
‌مالانق.

‌‌ ‌الدكتور ‌الأستاذ ‌موليادمبظاحة ‌إبراىيم‌‌‌مدير، ‌مالك ‌مولانا ‌جامعة ‌العليا ‌الدراسات كلية
‌الإسلامية‌ابغكومية‌مالانق.

ابؼاجستتَ،‌رئيس‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كلية‌الدراسات‌العليا‌‌كلدانا‌كرغادنتابظاحة‌الدكتور‌‌
‌بغكومية‌مالانق.جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌الإسلامية‌ا

‌‌ ‌الدكتور ‌ابؼاجستتَبظاحة ‌ابؽدل ‌الأكؿك‌مفتاح ‌ابؼشرؼ ‌العوف‌‌، ‌كل ‌للباحثة ‌قدـ الذم
‌الباحثة‌ ‌عن‌مساعدة ‌يوما ‌كلد‌يضق‌صدره ‌البحث‌فلم‌يبخل‌بعلمو ‌ىذا ‌إعداد كالتشجيع‌طواؿ‌فتًة

‌كتوجيهها،‌فلو‌متٍ‌خالص‌الشكر‌كالتقدير‌كمن‌الله‌عظيم‌الثواب‌كابعزاء.

‌‌ ‌ابؼاجستتَ‌ةالدكتور‌بظاحة ‌كالتشجيع‌‌ت‌قدمتيال‌الثاني‌ةابؼشرفك‌معصمة ‌العوف ‌كل للباحثة
يوما‌عن‌مساعدة‌الباحثة‌كتوجيهها،‌‌اكلد‌يضق‌صدرى‌ابخل‌بعلمهتطواؿ‌فتًة‌إعداد‌ىذا‌البحث‌فلم‌

‌فلو‌متٍ‌خالص‌الشكر‌كالتقدير‌كمن‌الله‌عظيم‌الثواب‌كابعزاء.
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ة‌ابؼتحدة‌إنساف‌فرماتا‌لوكوارك‌أستاذ‌توسي‌كرئيسة‌ابؼدرسة‌الابتدائية‌رئيس‌ابؼدرسة‌الابتدائية‌الاسلامي
‌ماالذم‌أفاد‌الباحثة‌علميا‌كعمليا‌ككجه‌الاسلامية‌ابؼتحدة‌فرماتا‌ىابٌ‌كدكف‌كنداج‌أستاذة‌حليمة،‌

‌ىذا‌مخطواته ‌لإجراء ‌بظح ‌إبسامو، ‌البحث‌حتى ‌فكرة ‌أكؿ ‌البحث‌من ‌ىذا ‌إعداد ‌مراحل ‌بُ‌بصيع ا
فلو‌جزاكم‌الله‌‌.لك‌ابؼدرسة‌كمد‌يد‌ابؼساعدة‌لنيل‌البيانات‌المحتاجة،‌جزاكم‌الله‌ختَ‌ابعزاءالبحث‌بُ‌ت
‌ختَ‌ابعزاء.

الكرماء‌الذين‌ربوا‌الباحثة‌كارشدكىا‌كعلموىا‌‌ماكذرياته‌مشيطةكالأـ‌‌أبي‌مرزكقي‌داكدكبظاحة‌‌
‌ ‌.نافعةبعلوـ

‌دفعواالذين‌أحتي‌مودة‌عليا‌كأخي‌منور‌خليل،‌بؿمد‌فهم‌رضى،‌بؿمد‌ذكر‌عبد‌الله‌‌كبظاحة‌
‌ ‌.نافعةالباحثة‌كارشدكىا‌كعلموىا‌بعلوـ

 مالك مولانا جامعة العليا الدراسات كلية العربية اللغة‌تعليم قسم بُ ابؼعلمتُ الأساتيذ‌كبظاحة‌
‌.‌مالانق‌ابغكومية الإسلامية إبراىيم

‌‌انيخو‌كإ  مالك مولانا جامعة العليا الدراسات كلية العربية اللغة‌تعليم قسم بُبفصل‌"أ"
‌‌.للههم‌اربض.‌مالانق‌ابغكومية الإسلامية إبراىيم

 مولانا جامعة العليا الدراسات كلية ابعامعة‌بدنظة‌IMMPASS ‌وHIMMPAS ‌انيخو‌كإ
‌‌.للههم‌اربض.‌مالانق‌ابغكومية الإسلامية إبراىيم مالك

 جامعة العليا الدراسات بكلية الذين‌يتعلموف نفس‌ابؼدينة‌المحبوب‌أتشيو‌الأقرب‌من‌‌انيخو‌كإ
‌‌.للههم‌اربض.‌مالانق‌ابغكومية الإسلامية إبراىيم مالك مولانا

‌جزاىم‌الله‌أحسن‌‌ ‌فواحدا ‌أبظاءىم‌كاحدا ‌كلاتستطيع‌أف‌تذكر ‌الباحثة ‌الذين‌ساعدكا ىؤلآء
‌ابعزاء

 يقدموا أفالقراء‌ من الباحثة فتًجو .كالنقائص الأخطاء من يخلو لا البحث ىذا أف كأختَا

 .كالله‌كلر‌التوفيق‌.مفيدا البحث ىذا يجعل أف الله عسى .البحث ىذا لتحستُ الاقتًاحات
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 الفصل الأول
 الإطار العام

 
 خلفية البحث .أ 

‌‌ ‌أحد ‌ابؼابؼعلم ‌توجهت‌‌ابؼهمة‌التعليمية‌اتكونمن ‌كثرت ‌كقد ‌التعليم ‌عملية بُ
الكلاـ‌إليو.‌كاف‌ابؼعلم‌مساعدا‌لنمو‌قدرة‌الطلبة‌لتحقيق‌أغراضهم‌بُ‌التعلم‌كاملة‌ظهر‌من‌

قد‌‌بداية‌بؼدرسةطلبة‌عند‌تعلم‌بُ‌الاكيحتاج‌إلذ‌بعضهم‌بعضا.‌الإنسافمظاىر‌اليومية‌بأف‌
‌ٔم.قدراته‌كينمي‌ترجوا‌للمعلم‌أف‌يعلمهم‌كل‌علومو‌حتى‌يسيطر

‌أحد‌ ‌كىو ‌كالتعلم ‌التعليم ‌عملية ‌بُ ‌مهم ‌دكر ‌لو ‌لتًقية‌اعن‌من‌ابؼعلم ‌مطلق صر
تاج‌التًبية‌إلذ‌ابؼعلم‌لتًقية‌كلتقدنً‌ابؼعرفة‌كالفكرة‌جيدة.‌معركؼ‌بُ‌كلتقدنً‌التًبية‌تامة.‌بر

‌كالتعلم ‌متنوع‌،التعليم ‌غلب‌على‌سائر‌‌ةثر‌ؤ‌كم‌ةىناؾ‌عناصر ‌ابؼعلم ‌كلكن لنجاح‌التعليم
معهد‌غنتور‌"الطريقة‌أىم‌من‌ابؼدة‌كلكن‌‌مدير يالعناصر.‌كما‌قاؿ‌شيغ‌ابغاج‌شكر‌زركش

أف‌على‌دؿ‌دليل‌ىذا‌القوؿ‌الدرس‌أىم‌من‌الطريقة‌كركح‌ابؼدرس‌أىم‌من‌ابؼدرس‌نفسو".‌
ابؼعلم‌معتُ‌النجاح‌التعلم‌كالتعليم‌حقيقة.‌ابؼعلم‌ابعيد‌كالكفء‌لو‌قدرة‌ابعيد‌لإلقاء‌مادة‌ما‌

‌ةءاو‌تاما‌بأم‌طريقة‌أك‌مدخل‌أك‌كسائل‌كاف.‌ككذالك‌ضدىا،‌ابؼعلم‌دكف‌الكفبالطلاإلذ‌
‌كلو‌كاف‌قد‌يخت ‌تامة ‌أف‌يلقي‌مادة ‌فبذلك‌يحالا‌يقدر ‌عند‌ر‌أحسن‌طريقة. تاج‌الكفاءة

ككاف‌ابؼعلم‌مسئوؿ‌عن‌تزكيد‌الطلبة‌الناطقتُ‌بلغات‌أخرل‌ٕعلم‌بُ‌عملية‌التعليم‌مطلقا.ابؼ
ٖبدهارة‌الاتصاؿ‌مع‌الناطقتُ‌بالعربية‌فيساعد‌على‌يقوية‌ابػيوط‌بُ‌نسيج‌الركابط‌العربية.

                                                           
1
E. Mulyasa, Menjadi Guru Professional (Bandung: PT Remaja Rosdakarya, 2007), hal. 35. 

2
Abdul Haris, “Profesionalisme Guru Bahasa Arab”, jurnal EL-JADID (Mei- Oktober 2003) hal. 3.   

 .ٕٛص.‌‌(،ٕٙٓٓدار‌الفكرة‌العربي،‌‌:القاىرة) تدريبو‌-إعداده-كفاياتو‌-ابؼعلم ،رشدم‌أبضد‌طعيمة3
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نتيجة‌البحث‌الذم‌أدىا‌مديرية‌ضماف‌ابعودة‌ابؼعلمتُ‌عمالة‌التعليم‌تدؿ‌عجوبة‌
‌ ‌ابؼعلم‌بُ‌مرحلة ‌كفاءة ‌معيار ‌من‌الابتدائيةعلى‌أف ‌ٕٜٚ.ٖٕٗ.ٔ‌عدد‌لد‌يكوف‌جيدا

%‌كبُ‌نتيجة‌‌ٚ،ٓ٘أىلية‌كحكومية‌ينكوف‌نتيجتهم‌بُ‌مرتبة‌جيد‌‌ابؼدرسةمعلما‌إما‌من‌
ىذه‌البيانات‌تدؿ‌على‌أف‌نصف‌من‌ابؼعلم‌يكوف‌لائقا‌بُ‌كفاءة‌ابؼعلم‌‌ٗ%.ٜٗ،ٖمقبوؿ

‌ ‌مرحلة ‌بُ‌‌الابتدائيةبُ ‌التعليم ‌تأدية ‌بُ ‌مسؤلية ‌معلم ‌أف ‌مع ‌الأخر، ‌نصفها ككيف‌من
‌كدفعت‌الباحثة‌أف‌تبحث‌عن‌الكفاءة‌ابؼعلمتُ.‌‌‌بؼدرسةالا

اف‌بُ‌كل‌منها‌شيئا‌كإف‌تعليم‌اللغة‌عملية‌تراكيمة‌تتم‌على‌مراحل‌يكتسب‌الانس‌
‌ىذه‌ ‌بفارساة ‌بُ ‌ابؼختلفة ‌الأداء ‌مستويات ‌من ‌إليو ‌الوصوؿ ‌يرجو ‌ما ‌إلذ ‌يصل حتى

مرحلة‌الابتدائية‌ىي‌مرحلة‌تبدأ‌كتعرؼ‌تعليم‌اللغة.‌بُ‌ىذه‌ابؼرحلة‌تنمي‌قدرة‌معرفة‌٘اللغة
‌ ‌قادرا ‌الفرد ‌يكوف ‌يعتٌ‌أف ‌ثانية ‌لغة ‌تعلم ‌إف ‌كالنظر. ‌بُ‌السمع ‌إما على‌الطلاب‌سرعة

‌ ‌لتكوين‌استخداـ ‌كقت‌مناسبو ‌ابؼرحلة ‌فهذه ‌بُ‌صغاره. ‌تعلمها ‌التي ‌الأكلذ ‌لغتو ‌غتَ لغة
‌.خاصة‌بُ‌تعليم‌مهارات‌الأربعة‌فن‌اللغويةتعرؼ‌اللغة‌العربية‌ك

‌ابعيد‌ ‌الابتدائية ‌بُ‌مرحلة ‌العربية ‌اللغة ‌تطبيق‌تعلم ‌بتكامل‌تستخدـ ‌الوحدة نظرية
تعليم‌ابؼهارات‌الأربعة‌بُ‌كقت‌كاحد‌كمعلم‌كاحد‌ككتاب‌كاحد.‌ىدؼ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌‌
كلغة‌الأجنابية‌بُ‌مدارس‌إندكنيسيا‌ىي‌تسيطر‌على‌مهارات‌الأربعة‌كىي‌مهارة‌الاستماع‌

ليم‌اللغة‌العربية‌ىذه‌النظرية‌يدؿ‌على‌مكانة‌تعكمهارة‌الكلاـ‌كمهارة‌القراءة‌كمهارة‌الكتابة.‌
بنصيب‌كل‌جزء‌منها‌يتوازف‌توازيا‌جيدا‌كأنو‌جزء‌لايتجزء.‌تطبق‌ىذه‌النظرية‌كل‌ابؼهارات‌

‌‌‌‌‌‌.بُ‌كقت‌كاحد‌على‌توازنها

                                                           
4
Kuseri “Kompetensi Guru Pendidikan Agama Pada Sekolah NU”, Judul Jurnal LEKTUR (Vol 13 No 

1 Juni 2007).Hal. 3 
 ٖٔ(‌ص.‌‌ٕٗٓٓ)القاىرة:‌دار‌الفكر‌العربي،‌‌ابؼهارات‌اللغويةرشدم‌أبضد‌طعيمة،‌5
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‌مالانق‌ ‌مدارس‌‌منطقة ‌ابؼتحدة‌الابتدائيةابؼدرسةبؽا ‌‌الإسلامية ‌التي‌مدارسٜٗفيها
‌ك‌ ‌العربيةتعلم ‌اللغة ‌بتعليم ‌الإسلامية‌تهتم ‌بتعليم ‌العاـ ‌التعليم ‌كحّد ‌إىتماـ‌‌.كقد ظهر

‌العربية‌بؼدرسةالا ‌اللغة ‌الا‌لدرس ‌حيث،ىذه ‌‌بؼدرسةمن ‌رعاية ‌كالتعليم‌برت ‌التًبية كزارة
صمم‌‌بؼدرسةفنعرؼ‌بؽذه‌الوزارة‌ليس‌ىناؾ‌منهج‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كلكن‌بؽذه‌الا‌كالثقافة

‌نفسها ‌العربية ‌اللغة ‌التعليم ‌ىي‌‌ابؼنهج ‌أساس‌التعليم ‌كأف ‌القرآف ‌على‌فهم ‌الطلبة ليسهل
‌قويا.‌تعليم‌اللغة‌العربية‌دفعا‌بؼدرسةالقرآنية‌كدفعت‌الا‌اتأيتكامل‌تعليم‌درس‌العاـ‌ب

‌‌ ‌البحث‌أخذت‌الباحثة ‌‌ستتُر‌دمبؽذا ‌ابؼتحدة‌‌الابتدائية‌بؼدرسةالاهما الإسلامية
كدكج‌‌‌‌تيارا‌ىابٌو‌الإسلامية‌ابؼتحدة‌م‌الابتدائية‌بؼدرسةالاك‌Lowok waru لوكوارك‌إنساف‌فرمتا

‌لاشك‌أف‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لا‌يخلو‌عن‌مشكلات‌بُ‌تعليمها.‌ kedung kandangكانداج
‌ابغالة ‌‌ىذه ‌الباحثة ‌كجدت ‌تقوـ ‌الشخصيةعند ‌مدرستتُ.‌بدقابلة ‌ىذين ‌بؼدرسةالا‌بُ
‌ىي‌إحدل‌مد‌الابتدائية ‌ابؼتحدة ‌االإسلامية ‌لأف ‌العربية ‌اللغة ‌بتعليم يكتمل‌رس‌التي‌تهتم

‌العامة ‌‌بأيات‌درس ‌إف ‌فال‌الطلبة‌عرؼتالقرآنية. ‌العربية ‌فنادت‌‌عرؼتلغة ‌القرآف. لغة
كتعليم‌اللغة‌‌.اللغة‌العربيةبؽا‌ابؼوانع‌عند‌تعليم‌‌الإسلامية‌بتعليم‌اللغة‌العربية‌كلكن‌بؼدرسةالا

‌تقصد‌ ‌الابتدائية ‌بُ‌مرحلة ‌الطلابالعربية ‌من‌صغار ‌اللغة ‌كبسارف‌ىذه حتى‌تطابع‌‌لتعاكد
‌بهذه‌اللغة.‌‌

قامت‌الباحثة‌بدلاحظة‌مباشرة‌بُ‌غرفة‌الدراسية‌عند‌تعلم‌ابؼعلمة‌درس‌اللغة‌العربية‌
‌بُ‌ ‌‌ابؼدرسةإما ‌لوككوارك ‌فرمتا ‌ىابٌ‌ابؼدرسةك‌‌Lowok waruإنساف ‌كدكج‌كانداج‌موتيارا

Kedung kandangقداتتُ‌مدرستتُ‌به‌ابؼهاراتتعليم‌‌كفاءة‌ابؼعلم‌بُ‌‌فوجدت‌الباحثة‌أف‌‌
‌أبضد‌ ‌رشدم ‌قدمو ‌الذم ‌معايتَ ‌إلذ ‌بنظر ‌كلكن ‌الدارستُ ‌بدستول ‌كمطابق ‌جيدا يكوف

ككانت‌ابؼعلم‌لد‌تطابق‌طعيمة‌لد‌تكامل‌كفاءة‌معلم‌اللغة‌العربية‌بُ‌تعليم‌ابؼهارات‌الاربعة.‌
‌‌ابؼهارات‌بنظرية‌تعليم ‌ابؼرحلة. ‌ابغاؿ‌أف‌تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌بُ‌الوحدة‌بُ‌ىذه حقيقة
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‌‌ابؼدرسة ‌الوحدة ‌بنظرية ‌أف‌تعليم‌ابؼلكن‌ك‌الابتدائية هارات‌لد‌من‌ملاحظة‌كجدت‌الباحثة
‌بشكل‌كحدة. العربية‌من‌حيث‌‌اللغة‌إنساف‌فرماتا‌كانت‌ابؼعلم‌تعلم‌‌بؼدرسةالابُ‌‌ٙيقوـ

‌ابؼدرسةدكف‌إىتماـ‌إلذ‌مهارة‌الاستماع‌كالكلاـ‌ككذالك‌بُ‌‌مهارة‌القراءة‌كالكتابة‌فحسب
‌كلد‌ ‌لد‌تظاىر ‌الواقعية ‌كابؼفردات‌ىذه ‌إلذ‌القراءة ‌العربية ‌ابؼعلم‌درس‌اللغة ‌ىابٌ‌تهتم متيارا

‌تدافع‌عملية‌نظرية‌الوحدة‌التي‌تتبيقها‌بُ‌مرحلة‌الابتدائية.‌
‌‌ ‌تنفيذ ‌أف ‌ابعودةكعرفنا ‌التعليم ‌ابؼهارات‌عملية ‌عملية ‌يح‌بُ ‌إلذ ‌عند‌التاج كفاءة

بتأىيل‌العميق‌‌رس‌لابد‌أف‌نقوـااللغة‌العربية‌بُ‌مدتنفيذ‌التعليم‌يدؿ‌على‌أف‌ابؼعلم.‌كىذا‌
ا‌كمرجوا‌عند‌الطلبة.‌لتحقيق‌ىذا‌وبكي‌يظهر‌أف‌تعليم‌اللغة‌العربية‌تعليم‌فرحا‌كسهلا‌كبؿب

الطلبة‌عند‌التعليم‌كما‌يعطي‌ابؼعلم‌عند‌تعلم‌كما‌نفعل‌أثر‌ما‌الرجاء‌فلابد‌علينا‌أف‌نعرؼ‌
‌كلذالك‌ ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌كلتحستُ ‌بكتلتصحيح ‌إلذ ‌ابؼعلم‌‌برليلاج ‌ىذا‌‌تُكفاءة بغل

‌ابؼعلومات‌‌الرجاء ‌على ‌الطلبة‌كحصوؿ ‌بها ‌قاـ ‌التي ‌كالتعلم ‌التعليم ‌نتائج كالبيانات‌حوؿ
‌.‌‌معينة‌كتفستَىا‌إلذ‌النتيجة‌كيفية‌كفقا‌بؼعايتَ

ة‌ابؼعلم‌فوجدت‌الباحثة‌بأف‌ءطلعت‌الباحثة‌بعض‌العلماء‌الذين‌يبحثوف‌عن‌كفا‌‌
‌الدكر‌بتخصيصو‌إلذ‌‌ ‌قاـ‌رشدم‌أبضد‌طعيمة‌عن‌ىذا عدد‌من‌العلماء‌يبحث‌عنو.‌فربدا

‌إختًت‌الباحثة‌ءكفا ‌العربية. ‌اللغة ‌ابؼنهج‌كالطركؽ‌التدريس‌بُ‌تعليم ‌أستاذ ‌كأنو ‌ابؼعلم. ة
الذم‌يهتم‌بدعلم‌إما‌‌الإسلامية‌عيمة‌لأنو‌أحد‌ابؼفكر‌التًبيةطة‌من‌رشدم‌أبضد‌ىذه‌النظري

‌من‌حيث‌ ‌إنتاجية ‌مثمر ‌التًبية ‌أحد‌العلماء ‌كأنو ‌كإعداد‌كتدريب‌ابؼعلم. من‌حيث‌كفاءة
بنظرية‌إلذ‌تكوين‌ابؼعلم‌ابعيد‌من‌حيث‌كفاءة‌التعليمية.‌‌بصيل‌و‌رأم،لبُ‌تعليمفكرية‌كبحثية

التي‌تتكوف‌من‌بطس‌بؾالات‌‌كفاءة‌التعليميةالبُ‌بحثو‌بحث‌رشدم‌أبضد‌طعيمة‌عن‌ابؼعايتَ‌

                                                           
‌ب6‌ُ ‌الدراسية ‌بُ‌غرفة ‌مباسرة ‌بُ‌التارخ‌ملاحظة ‌ليندا ‌أستاذة ‌مع ‌إنساف‌فرمتا ‌بددرسة ‌العربية أكتوبر‌‌ٜدرس‌اللغة

 اكتوبر‌ٛٔك‌بُ‌مدرسة‌متيارا‌ىابٌ‌بُ‌التاريخ‌‌ٓٓ.ٛٓبُ‌الساعة‌‌ٕٚٔٓ
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كرأت‌الباحثة‌أف‌ىذه‌النظرية‌بُ‌تيفيذ‌التعليم‌من‌جهة‌الإستًاتيحية‌التعليم.‌‌كترتكز‌الباجثة
‌لتقونً‌كفاءة‌ابؼعلم‌بدعايتَ‌التي‌تقدمها‌رشدم‌أبضد‌طعيمة.‌كترجو‌الباحثة‌على‌أف‌ملائقا

‌بعض‌ابؼدارس ‌مشكلات‌بُ ‌ستحل ‌التقونً ‌ىذا ‌ابغالة ‌ىذه ‌إلر ‌عن‌‌تبحثفبنظر الباحثة
 الإسلامية المتحدةالمعلم في تطبيق تعليم اللغة العربية في المدارس الابتدائية  ءةكفا

 رشدي أحمد طعيمةبمنطقة مالانق على أساس معيار 
 البحث أسئلة .ب 

‌:‌ة‌البحثلئسأمهارات‌اللغوية‌ب‌تعليمتركز‌الباحثة‌إلذ‌كفاءة‌ابؼعلمي‌اللغة‌العربية‌بُ‌
‌‌كيف .ٔ ‌بُ ‌اللغوية ‌ابؼهارات ‌تعليم ‌ابؼتحدة‌بؼدرسةالاتطبيق ‌فرماتا‌‌الإسلامية إنساف

 موتيارا‌ىابٌ؟‌‌‌الإسلامية‌ابؼتحدة‌بؼدرسةالاك‌
‌معلم‌كيف .ٕ ‌العربية‌يكفاءة ‌‌مهارات‌اللغوية‌تعليم‌بُ‌اللغة الإسلامية‌‌بؼدرسةالابُ

رشدم‌أبضد‌معيار‌على‌موتيارا‌ىابٌ‌‌الإسلامية‌ابؼتحدة‌ابؼدرسةإنساف‌فرماتا‌ك‌‌ابؼتحدة
 ؟طعيمة

 
 أهداف البحث ج. 

إنساف‌فرماتا‌‌الإسلامية‌ابؼتحدة‌بؼدرسةالاتطبيق‌تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌بُ‌‌بؼعرفة .ٔ
 موتيارا‌ىابٌ‌‌‌الإسلامية‌ابؼتحدة‌بؼدرسةالاك‌
‌معلمي‌بؼعرفة .ٕ ‌‌كفاءة ‌بُ ‌العربية ‌اللغويةاللغة ‌مهارات ‌بؼدرسةالاب‌تدريس

‌ابؼتحدة ‌ك‌‌الإسلامية ‌ابؼتحدة‌ابؼدرسةإنساف‌فرماتا ‌ىابٌ‌‌الإسلامية على‌موتيارا
 رشدم‌أبضد‌طعيمة‌معيار
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 فوائد البحثد. 
‌‌نظريا:.‌ٔ

‌البحث‌لتحستُ‌فهم‌ ‌أف‌يكوف‌ىذا ‌الباحثة ‌ترجو ‌نظرية كمن‌ناحية
كيحلل‌مشكلات‌‌على‌معيار‌رشدم‌أبضد‌طعيمة‌بؼعلم‌اللغة‌العربيةاالكفاءة‌

ليوجو‌إلذ‌معاير‌الكفاءة‌عند‌رشدم‌أبضد‌‌معلمي‌اللغة‌العربية‌‌بُ‌الكفاءة
‌كيكوف‌مصدر‌التحقق‌‌طعيمة

 تطبيقيا:‌ .ٕ
كيكوف‌مقارنا‌‌اللغة‌العربية‌يفهم‌الكفاءة‌بؼعلمللباحثة:‌خبرة‌بُ‌معرفة‌ (‌أ

 للبحوث‌ابؼوجودة‌لتوسيع‌ابؼعارؼ‌العلميا.‌‌‌

كيكوف‌مدخلات‌بُ‌تطور‌للمعلم:‌يساعدىم‌بُ‌معرفة‌كظيفتهم‌كمعلم‌ب(‌
‌العربيةتعليم‌اللغة‌العربية‌كبرستُ‌تعليم‌اللغة‌

يرجو‌ىذا‌البحث‌أف‌يكوف‌مرجعا‌بُ‌كيفية‌كترقية‌عملية‌تعليم‌:‌بؼدرسةج(‌للا
‌كيكوف‌مدخلات‌بُ‌عقد‌التعليم‌اللغة‌العربية‌عند‌ابؼعلم‌‌‌

 حدود البحثه. 

 الحدود الموضوعية .ٔ

‌عن ‌البحث ‌ىذا ‌بُ ‌الباحثة ‌معلمي‌ركزت ‌‌كفاءة ‌بُ ‌العربية تعليم‌اللغة
‌‌الابتدائيةبددارس‌‌مهارات‌اللغوية ‌أساس‌‌ابؼتحدةالإسلامية ‌على ‌مالانق بدنطقة

‌مهارات‌اللغوية‌الأربعة.‌تعليمكبزصصها‌بُ‌‌رشدم‌أبضد‌طعيمةمعيار‌
‌
‌
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  الحدود المكانية .ٕ
إنساف‌فرمتا‌‌الإسلامية‌الابتدائية‌ابؼدرسةي‌ى‌مدرستتُيجرم‌ىذا‌البحث‌بُ‌

‌ىا‌الإسلامية‌الابتدائية‌ابؼدرسةك‌‌،لوككوارك كعدد‌ابؼعلم‌‌كدكج‌كانداج.تى‌‌موتيارا
 يعلم‌بُ‌فصل‌ابػامس.‌الذم‌معلم‌كاحد‌ىو‌بؼدرسةمن‌كل‌الا

 الحدود الزمانية .ٖ

 كيجرم‌ىذا‌البحث‌بؼدة‌شهرين‌على‌الأكثر‌‌‌ٕٚٔٓ/ٕٛٔٓبُ‌العاـ‌الدراسي‌

 ةالدراسات السابقو. 

‌،،‌‌طالب‌ابؼاجستً‌جامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌مالانقٕٙٔٓ،‌بقكى‌ربضن‌فتًاأ. ٔ
‌ ‌العربية‌بُ‌الا‌الكفاءةابؼوضوع: ‌بؼعلم‌اللغة ‌ببندار‌لامبوج‌بؼدرسةالتعليمية ‌،المحمدية

‌بؼدرسة(‌لوصف‌عن‌الكفاءة‌التعليمية‌بؼعلمى‌اللغة‌العربية‌بُ‌الأأىداؼ‌البحث:‌)
(‌لوصف‌عن‌الكفاءة‌التعليمية‌بؼعلمى‌اللغة‌العربية‌التي‌ٕالمحمدية‌ببندار‌لامبوج‌‌‌)

(‌لوصف‌عن‌الكفاءة‌التعليمية‌بؼعلمى‌ٖبُ‌بزطيط‌التعليم.‌)‌الكفاءةتشتمل‌على‌
‌ ‌على ‌التي‌تشتمل ‌العربية ‌التعليم.)‌الكفاءةاللغة ‌تنفيذ ‌الكفاءة‌ٗبُ ‌لوصف‌عن )

منهج‌‌.بُ‌تقونً‌نتائج‌الطلبة‌الكفاءةالتعليمية‌بؼعلمى‌اللغة‌العربية‌التي‌تشتمل‌على‌
‌الب ‌ىذا ‌ستستخدـ ‌كيفي ‌بحث ‌البحث ‌ىذا ‌أف ‌الوصفي‌البحث: ‌ابؼنهج حث

‌كالتوثيق‌ ‌ابؼقابلة، ‌ملاحظة، ‌ىي ‌البيانات ‌بعمع ‌ابؼستخدمة ‌كالأسلوب الطبيعي،
‌بؼدرسةكنتائج‌البحث:‌أف‌الكفلءات‌التعلمية‌بؼعلمى‌اللغة‌العربية‌بُ‌الا.‌كالتثليث

المحمدية‌ببندار‌لامبوج‌‌صنفت‌بُ‌صنف‌ابؼتوسط.بتُ‌الباحث‌عن‌ىذا‌لأف‌ابؼعلم‌
‌الطلبة.‌المح‌بؼدرسةبُ‌الا ‌ببندار‌لامبوج‌يكمل‌كفاءاتهم‌بُ‌فهم‌مستول‌ذكاء مدية

كأما‌بُ‌بزطيط‌بُ‌صنف‌الادنى‌لأف‌لد‌يكن‌ابؼعلم‌بإعداد‌الأجهزة‌التعليمية.‌كأما‌
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‌أداء‌ ‌بُ ‌كفاءاتهم ‌يكمل ‌لد ‌لامبوج ‌ابؼعلم ‌لأف ‌ابؼتوسط ‌صنف ‌التعليم ‌تنفيذ بُ
بُ‌عملية‌التعليمية.‌كأما‌بُ‌تقونً‌الاختبار‌ابؼبدئي‌ككذلك‌بُ‌تنوع‌الوسائل‌كالطرؽ‌

‌كفا ‌يكمل ‌قد ‌لامبوج ‌ابؼعلم ‌لأف ‌الأعلى ‌صنف ‌الاختبار‌ئالتعليم ‌أداء ‌بُ تهم
 النهائي.‌‌‌‌‌‌‌‌

‌مرزكف .ٕ ‌مالانق.ٕ٘ٔٓ،لالو ‌إبراىيم ‌مالك ‌مولانا ‌جامعة ‌ابؼاجستً ‌طالب ،‌‌
‌ ‌الكفاءة ‌ابؼوضوع: ‌الإسلامية ‌بُ‌مدرستي‌الثانوية ‌العربية ‌اللغة ‌معلمي ‌ٔابغكومية

بؼعرفة‌درجة‌(.ٔأىداؼ‌البحث:‌)‌بدالانق‌.‌ٖالثانوية‌الإسلامية‌ابغكومية‌‌ابؼدرسةك‌
‌الثانوية‌ ‌مدرستي ‌بُ ‌العربية ‌اللغة ‌معلمي ‌كفاءة ‌عن ‌كمنخفيض ‌متوسط، أعلى،

(‌‌بؼعرفة‌ٕبدالانق.‌)‌ٖالثانوية‌الإسلامية‌ابغكومية‌‌ابؼدرسةك‌‌ٔالإسلامية‌ابغكومية‌
كم‌بُ‌ابؼيئة‌عن‌كفاءة‌معلمي‌اللغة‌العربية‌بُ‌مدرستي‌الثانوية‌الإسلامية‌ابغكومية‌

بدالانق‌بُ‌الكفاءة‌الأربعة‌ىي‌الكفاءة‌‌ٖالثانوية‌الإسلامية‌ابغكومية‌‌ابؼدرسةك‌‌ٔ
‌ ‌ ‌ابؼهنية ‌الكفاءة ‌الشخصية، ‌الكفاءة ‌التعليمية، ‌الكيفي‌مدخل. ‌بددخل ‌البحث:

‌كالتوثيقكالكمي ‌ابؼقابلة، ‌ملاحظة، ‌ىي ‌البيانات ‌بعمع ‌ابؼستخدمة ‌كالأسلوب ،‌
 .كالبيانات‌الكمي‌بؼعرفة‌كم‌بُ‌ابؼيئة‌عن‌كفاءة‌معلمي‌اللغة‌العربية‌بالإستبانة‌

‌ ‌الكفاءة ‌أف ‌البحث: ‌الإسلامية‌نتيجة ‌الثانوية ‌مدرستي ‌بُ ‌العربية ‌اللغة معلمي
‌ابغكومي ‌‌ابؼدرسةك‌‌ٔة ‌ابغكومية ‌الإسلامية ‌الكفاءة‌‌ٖالثانوية ‌حيث ‌من بدالانق

%‌‌بدعيار‌‌درجة‌الأعلى‌ٕٔ,ٙٛالتعليمية‌ىي‌الأعلى‌كبتأكيد‌من‌نتائج‌الإستبانة‌
(ٕ‌ ‌ ‌من‌نتائج‌الإستبانة ‌الشخصية ‌كالكفاءة ‌الأعلى‌‌ٜٚ,ٗٛ( ‌درجة ‌ %‌بدعيار
‌(ٗ‌%‌بدعيار‌‌درجة‌الأعل)ٕ٘,٘ٛبانة‌‌(‌كالكفاءة‌الإجتماعية‌من‌نتائج‌الإستٖ)
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ٖ. ‌ ‌مالانق، ٕ٘ٔٓريشا، ‌إبراىيم ‌مالك ‌مولانا ‌جامعة ‌ابؼاجستً ابؼوضوع:‌‌.طالبة
‌مالك‌‌‌الكفاءة ‌العربية‌جامعة‌مولانا التعليمية‌بؼدرسي‌البرنامج‌ابؼكثف‌لتعليم‌اللغة

إبراىيم‌الإسلامية‌ابغكومية‌مالانق‌دراسة‌مقارنة‌بتُ‌خرجي‌قسم‌تأىيل‌التعليمي‌
(.‌بؼعرفة‌الكفاءة‌التعليمية‌بؼدرس‌البرنامج‌ابؼكثف‌لتعليم‌ٔكغتَه‌أىداؼ‌البحث:‌)

‌م ‌مولانا ‌بجامعة ‌العربية ‌تأىيل‌اللغة ‌مالانق‌قسم ‌ابغكومية ‌الإسلامية ‌إبراىيم الك‌
(.‌بؼعرفة‌كيف‌الكفاءة‌التعليمية‌بؼدرس‌كطريقة‌التعليم‌رئيس‌البرنامج‌ٕالتعليمي.‌)

‌إبراىيم‌ ‌مالك‌ ‌مولانا ‌جامعة ‌التعليمية ‌الكفاءة ‌لتًقية ‌العربية ‌اللغة ابؼكثف‌لتعليم
(.‌لوصف‌مقارنة‌الكفاءة‌ٖ.‌)الإسلامية‌ابغكومية‌مالانق‌غتَ‌قسم‌تأىيل‌التعليمي

‌إبراىيم‌ ‌مالك‌ ‌مولانا ‌بجامعة ‌العربية ‌اللغة ‌بؼدرس‌البرنامج‌ابؼكثف‌لتعليم التعليمية
(‌ ‌كغتَه ‌التعليمي ‌تأىيل ‌قسم ‌من ‌ابػرجتُ ‌بتُ ‌مالانق ‌ابغكومية (.‌ٗالإسلامية
‌التعلي ‌العربية‌لتًقية‌الكفاءة مية‌لوصف‌استًابذية‌رئس‌البرنامج‌ابؼكثف‌لتعليم‌اللغة

منهج‌البحث‌:‌أف‌ىذا‌.‌بجامعة‌مولانا‌مالك‌‌إبراىيم‌الإسلامية‌ابغكومية‌مالانق
البحث‌بحث‌كمي‌ستستخدـ‌ىذا‌البحث‌بدراسة‌‌مقارنة‌بصفة‌الوصفية‌كالكيفي‌

‌يج ‌بٍ ‌كالتوثيق ‌ابؼقابلة، ‌ملاحظة، ‌ىي ‌البيانات ‌بعمع ‌ابؼستخدمة لها‌عكالأسلوب
أف‌مقارنة‌بتُ‌الكفاءة‌التعليمية‌بؼدرسي‌بإحصائية.‌‌كنتائج‌البحث:‌كجد‌الباحث‌

‌كطريقة‌ ‌كغتَه ‌التعليمي ‌التأىيل ‌قسم ‌خريجي ‌العرية ‌اللغة ‌لتعليم ‌ابؼكثف البرنامج
‌التعليمية‌ ‌الكفاءة ‌لتًقية ‌العربية ‌اللغة ‌ابؼكثف‌لتعليم ‌رئيس‌البرنامج ‌التعليم كطريقة

درسي‌البرنامج‌%‌كىي‌درجة‌قوية.‌كالكفاءة‌التعليمية‌بؼٔٚكجدت‌الباحثة‌بدرجة‌
%‌دخلت‌إلذ‌ٛ٘ابؼكثف‌لتعليم‌اللغة‌العرية‌من‌قسم‌غتَ‌التأىيل‌التعليمي‌بدرجة‌

 القيمة‌الكابُ.
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‌ؿ‌الأكؿ:‌الدراسات‌السابقةاجدك‌

‌الباحث،ابؼوضوع،‌‌الرقم
‌كعاـ‌البحث

‌أصالة‌البحث‌مك‌اابؼس‌الإختلاؼ

‌فتًابقأ‌.‌ٔ ‌ربضن ‌ى  الكفاءة،
بُ‌التعليمية‌بؼعلم‌اللغة‌العربية‌

‌ببندار‌‌بؼدرسةالا المحمدية
‌‌‌ٕٙٔٓ‌،لامبوج

‌لأ ‌لد‌بحث بقي
‌نظرية‌ ‌على يأسس
‌من‌ ‌يأخذ ‌كأنو معينة
‌التعليمية‌ كفاءة

‌العامة‌

‌البحث‌ ‌ىذا يساكم
البحث‌ىي‌بُ‌تعيتُ‌
‌الكفاءة

‌الكفاءة‌ كصف
‌عند‌ التعليمية
‌‌معلمي‌اللغة‌العربية

‌مرزكف‌.ٕ ‌ ،لالو معلمي‌الكفاءة
‌ ‌بُ ‌العربية مدرستي‌اللغة

‌ابغكومية‌ ‌الإسلامية الثانوية
الثانوية‌الإسلامية‌‌ابؼدرسةك‌‌ٔ

‌ٕ٘ٔٓبدالانق‌ٖابغكومية‌

‌مرزكف‌ ‌لالو بحث
‌الكفاءة‌ ‌عن تبحث
‌الأربع،‌ ابؼعلم

‌ بددخل‌تستخدـ
كالكمي‌‌الكيفي
‌ب ‌التقونً‌كتقوـ نتيجة
‌الكمي

‌البحث‌ ‌ىذا يساكم
‌ككذلك‌‌عن الكفاءة

‌البحث‌ ‌ىذ تقصد
‌الكفاءة‌ ‌عن لتقونً
‌بؼعلمي‌اللغة‌العربية‌

‌البحث‌يبحث‌ ىذا
‌معلمتُعن‌كفاءة‌

التعليمية‌‌ةالكفاء ريشا،‌.ٖ
‌ابؼكثف‌ ‌البرنامج بؼدرسي
‌جامعة‌ ‌العربية ‌اللغة لتعليم
‌إبراىيم‌ ‌ ‌مالك مولانا
‌مالانق‌ ‌ابغكومية الإسلامية
‌خرجي‌ ‌بتُ ‌مقارنة دراسة

‌لد‌يأسس‌ بحث‌لرشا
على‌نظرية‌معينة‌كأف‌
‌البحث‌يخصص‌ ىذا

‌ابؼكثف‌ب البرنامج
‌العربية ‌اللغة ‌لتعليم
‌بُ ‌البحث ‌فميداف

‌البحث‌ ‌ىذا يساكم
بُ‌تعيتُ‌أحد‌متغتَة‌

‌ىي‌الكفاءة‌

كصف‌الكفاءة‌عند‌
‌معلمي‌اللغة‌العربية
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‌تأىيل ‌كغتَه‌قسم ،‌التعليمي
ٕٓٔ٘‌

‌مالك‌‌ ‌مولانا جامعة
‌مالانق ‌إبراىيم
‌البجث‌ كمنحجية

‌دراسة‌مقارنة
 

‌تحديد المصطلحات‌ز. 

ابؼعارؼ‌كابؼهارات‌كالقدرات‌التي‌يكتسبها‌الفرد‌لتصبح‌جزءا‌بؾموعة‌من‌‌:الكفاءة .ٔ
‌ابؼعرفية‌ ‌المجالات ‌بُ ‌مرضية ‌سلوكيات ‌أداء ‌من ‌يدكنو ‌الذم ‌الأمر ‌سلوكو، من

‌للبرنامج‌ ‌الأغراض‌التعليمية ‌الكفاية ‌كتبتُ‌ىذه ‌كابغركية، ‌الفرد‌كالإنفعلية التي‌يقوـ
كخصص‌رشدم‌أبضد‌‌ٚبدراستها،‌كتكتب‌بُ‌صورة‌أىدؼ‌بؿددة‌كيجب‌برقيقها.

‌بعملو" ‌"الوفاء ‌ىنا ‌معتٍ‌كفاءة ‌ىي‌‌ٛطعيمة ‌ابؼقصودة ‌الكفاءة كخصصت‌الباحثة
‌ ‌اللغوية.الكفاءة ‌تدريس‌ابؼهارات ‌تدريس‌‌بُ ‌عن ‌طعيمة ‌أبضد ‌رشدم ‌نظرية بُ

‌فهي‌تعلم‌ابؼعلم‌طلا ‌شفهيا‌ابؼهارات‌اللغوية ‌بسيطة ‌عربية ‌التعبتَ‌بلغة ‌إلذ‌قدرة بو
ككتابيا‌كقراءة‌النصوص‌العربية‌ابؼبسطة‌كنطق‌الأصوات‌نطقا‌سليما‌ما‌بظعو.‌ككانت‌
ابؼهارات‌اللغوية‌ابؼقصودة‌ىي‌مهارة‌الاستماع‌كمهارة‌الكلاـ‌كمهارة‌القراءة‌كمهارة‌

 الكتابة.

                                                           
‌.ٗٙ...،‌ص.‌التدريس،‌يس‌عبد‌الربصن‌قنديلٚ
 ٖٖص.‌...،  ابؼعلم‌،رشدم‌أبضد‌طعيمة8
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من‌الذل‌ينظم‌كيخطط‌كقاـ‌بتعليم‌الدرس‌اللغة‌العربية‌بٍ‌قاـ‌ابؼعلم‌اللغة‌العربية:‌ .ٕ
‌أىم‌ ‌كىو ‌للمجتمع ‌كالبحث‌كابػدمة ‌كابؼمارسة ‌بالتًبية ‌أيضا ‌كقاـ ‌الدرس، بتقونً

 ٜ. (ٜٕفصل‌‌ٖٕٓٓسنة‌‌Sisdiknasالشيئ‌بُ‌التًبية‌)القانونات‌
كىو‌‌.ةتدريس‌اللغة‌العربيالمناىج‌كطرؽ‌‌كخبتَ‌بُ‌ىو‌أستاذرشدم‌أبضد‌طعيمة:‌ .ٖ

أحد‌مفكر‌بُ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌الذم‌يهتم‌بكفاءة‌ابؼعلم‌اللغة‌العربية،‌ظهر‌ىذا‌
شيء‌من‌بعض‌كتبو‌الذم‌يبحث‌عن‌ابؼعلم.‌كىو‌يعلم‌بدعهد‌اللغة‌العربية‌جامعة‌

حصل‌على‌درجة‌ر.كيتعلم‌بكلية‌التًبية‌جامعة‌ابؼنصورة‌مص‌ٓٔأـ‌القرل‌بدكة‌مكرمة
 كلية‌التًبية‌جامعة‌عتُ‌شمس.ابؼاجستً‌التذكؽ‌الأدبي،‌‌

‌ابؼتحدة‌بؼدرسةالا .ٗ ‌الإسلامية ‌الابتدائية ‌الذم‌: التعليم‌‌توحد‌شكلإحدل‌مؤسسة
كابغديث‌‌يةالقرآنكتكامل‌درس‌العاـ‌بأيات‌بتدريب،‌كتأديب،‌كتصحيح‌الأخلاؽ‌

أم‌نقوؿ‌‌برت‌رعاية‌كزارة‌التًبية‌كالتعليم‌كالثقافة‌بؼدرسةككانت‌ىذه‌الا‌.بُ‌التعليم
‌    SD ITبإندكنسية‌

‌

‌

‌

                                                           
9
Yasin Fatah, Dimensi-Dimensi Pendidikan Islam (Malang: UIN Malang Press, 2008), hal. 71. 

 .ٙٗص.‌...،  ابؼعلم‌،رشدم‌أبضد‌طعيمة10
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 الفصل الثاني
 الإطار النظري

 
 معلم اللغة العربية ةكفاءالمبحث الأول:

 ةمفهوم الكفاء . أ
من‌كلمة‌"كفى"‌ككلمة‌كفاه‌الشيء‌كفاه‌كفاية‌ة‌كرد‌معجم‌الوسيط‌معتٌ‌الكفاء

‌ ‌فهو‌كاؼ‌ككفييعتٌ‌استغتٌ‌بو ‌غتَه ‌بُ‌‌ٔٔ.كىي‌الكفء‌عنو ‌الباء، ‌معها ‌تزاد ‌ما ككثتَا
(.‌ككرد‌بُ‌ابؼعجم‌الوجيز‌بُ‌مادة‌)كفي(‌‌ٙالتنزيل‌العزيز‌"ككفى‌بالله‌حسيبا"‌)سورة‌النساء:

‌كاؼ ‌فهو ‌غتَه ‌عن ‌بو ‌استغتٌ ‌كفاة: ‌يكفيو ‌الشيء ‌الاكتفاء‌‌ٕٔكفاه ‌ىي: فالكفاية
‌بُ‌ابغديث‌الشريف: ‌كجاء ‌أم‌‌كالاستغناء ‌كفتاه" ‌البقرة ‌سورة ‌آخر ‌الآيتتُ‌من ‌قرأ "من

‌ٖٔأغناه.
‌الإبقلزية‌ ‌من‌الكلمة ‌ترجة ‌معرفة‌‌‌competencyالكفاءة ‌تعتٌ: ‌الواسع ىي‌بُ‌معناه

ابؼادة‌العلمية‌أك‌اكتساب‌ابؼهارات،‌كما‌أنها‌تعتٌ‌قدرة‌الفرد‌على‌تربضة‌ما‌تعلمو‌بُ‌مواقف‌
‌كالصلاحية. ‌ابؼهارات‌كالقدرة ‌ككذلك‌تعتٍ‌أيضا ‌الدراسية ‌بعد‌انتهاء‌حياتو ‌فعلية ‌ٗٔحياتو

عارؼ‌كابؼهارات‌كالقدرات‌التي‌فيعرؼ‌الكفاءة‌بأنها‌ابؼMc Ashanكىناؾ‌رأم‌أخر‌ماؾ‌أشن‌
‌بُ ‌سلوكيات‌مرضية ‌أداء ‌من ‌الذم‌يدكنو ‌الأمر ‌سلوكو، ‌من ‌لتصبح‌جزءا ‌الفرد يكتسبها

                                                           
‌.ٕٙٛص.‌‌(،ٕٛٓٓ)القاىرة:‌مكتبة‌شركؽ‌الدكلة،‌معجم‌الوسيط‌،راىيم‌أنيس‌كأصجابوبإٔٔ
‌.ٖٛ٘(،‌ص.‌ٜٜٛٔ)القاىرة:‌دار‌التجرير،‌‌ابؼعجم‌الوجيزبؾمع‌اللغة‌العربية،‌ٕٔ
ٖٔ‌ ‌الدين، ‌بحر ‌الكفءأكريل ‌العربية ‌اللغة ‌مدرس ‌إعداد ‌بكو ‌مهارات‌التدريس: ‌ط ‌مالك‌إبراىيم‌ٔ، ‌مولانا ‌جامعة ‌مطبعة ‌)مالانق: ،

‌.ٖٙ(،‌ص.‌‌ٕٔٔٓالأسلامية‌ابغكومية،‌
‌.ٖٜـ(‌ص.‌‌ٕٓٓٓ،‌)الرياض:‌دار‌النشر‌الدكلر،‌التدريس‌كإعداد‌ابؼعلميس‌عبد‌الربصن‌قنديل،‌ٗٔ



ٔٗ 

 

 

 

‌ لمجالات‌ابؼعريفية‌كالإنفعلية‌كابغركية،‌كتبتُ‌ىذه‌الكفاية‌الأغراض‌التعليمية‌للبرنامج‌التي‌يقوـ
‌٘ٔؼ‌بؿددة‌كيجب‌برقيقها.االفرد‌بدراستها،‌كتكتب‌بُ‌صورة‌أىد

‌
‌المعلم  ءةكفاالتصنيف ب. 

فكتَ‌بُ‌عملية‌التعليم‌قائم‌على‌الكفايات‌يستند‌إلذ‌منطلق‌رئيس‌مؤداه‌أف‌أف‌الت
‌من‌ ‌كثتَ ‌من ‌ابؼتمكن ‌تتطلب ‌إنها ‌التعقيد، ‌من ‌كبتَ ‌مستول ‌على ‌سلوكية التدريسعملية

‌التدريس‌كالتحليل‌ابؼنطقي‌ ‌بؼهنة ‌ لأبعاد‌مهارات‌التفكتَ‌كالاتصاؿ‌كالتفاعل‌مع‌الطلاب.
‌ينبغي‌أف‌يكوف‌عليو‌ابؼعلم‌كمنها‌ ‌الأسلوب‌حوؿ‌مهنة‌التدريس‌كما ‌التصور‌كبُ‌ىذا ىذا
‌من‌ ‌عددا ‌منها ‌كل ‌يضم ‌عناقد ‌بُ ‌المجالات ‌تصنيف ‌ككذالك ‌ابؼنلسبة. ‌الكفايات يحدد
المجالات‌ذات‌ابؼوضوع‌ابؼشتًؾ‌مستخلصا‌منها‌ما‌يشتًؾ‌بينها‌من‌أمور‌تتًجم‌بعد‌ذلك‌إلذ‌‌

‌لمتُ.كفايات‌للمع

‌ ‌التي‌تدكر ‌المحاكر ‌برديد ‌بالتصنيف‌ىنا ‌كفايات‌حيقصد ‌ ‌الكفايات‌باعتبارىا وبؽا
رئيسية‌بٍ‌برليلها‌إلذ‌بؾموعة‌من‌الكفايات‌الثانوية‌كبؼثل‌ىذا‌الأمر‌شركط‌يجب‌أف‌تراعى‌
كأهمية‌ينبغي‌أف‌تقدر‌فأما‌شركطو‌فتتخلص‌بُ‌ضركرة‌الاتساؽ‌مع‌أىداؼ‌الدراسة‌كطبيعتها‌

ن‌التصنيفات‌متفقا‌فليس‌بشة‌تصنيف‌مطلق‌كمل‌ينبغي‌للتصنيف‌أف‌يستفيد‌من‌غتَه‌‌م
‌استمارات‌ ‌إلذ ‌تربصة ‌كابؼشرفتُ ‌كللباحثتُ ‌تنفيذه ‌للبرامج ‌يدكن ‌ككقعيا ‌العامة ‌مبادئها مع
ملاحظة‌كتقويدو‌للمعلمتُ‌أما‌عن‌أهمية‌التصنيف‌فتتخلص‌بُ‌تيستَ‌التفكتَ‌ابؼتعمق‌بُ‌كل‌

‌جانب‌من‌جوانب‌الإعداد‌كضماف‌استفاء‌جوانبو.‌

‌

                                                           
‌.ٗٙ‌...،‌ص.التدريس،‌يس‌عبد‌الربصن‌قنديل٘ٔ
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‌كفايات‌أم‌برديد‌بؿاكرىا:كىناؾ‌عدة‌أساليب‌لتصنيف‌ال

‌بكفايات (‌أ ‌الكفايات ‌بؿاكر ‌يحدد ‌من ‌حيث‌فهناؾ ‌‌من ‌cognitiveمعرفية
تتمثل‌بُ‌أنواع‌ابؼعارؼ‌كابؼعلومات‌كابؼفاىيم‌التي‌يتزكد‌ابؼعلم‌بها‌سواء‌حوؿ‌
‌معو.‌ ‌يتعامل ‌الطالب‌الذم ‌أك ‌بو ‌بريط ‌التي ‌البيئة ‌أك ‌يدرسها ‌التي مادتو

تتمثل‌بُ‌الابذاىات‌التي‌يجب‌أف‌يتبناىا‌‌Affectiveكىناؾ‌كفايات‌كجدانية‌
ابؼعلم‌كالقيم‌التي‌يجب‌أف‌يؤمن‌بها‌كأشكاؿ‌التذكؽ‌التي‌يفضل‌أف‌يتمتع‌بها‌

‌ىناؾ‌كفايات‌نفس‌حركية‌ تتمثل‌بُ‌ابؼهارات‌ابغركية‌‌Psychomotorكأختَا
التي‌تلمزمو‌للمشاركة‌بُ‌بـتلف‌اكجو‌النشاط‌التًبوم‌ابؼناسب‌للعملية‌التي‌

 رط‌فيها.ينخ
كىناؾ‌تصنيف‌ثالث‌للكفايات‌بُ‌ضوء‌مستول‌تعقيدىا‌فتبدأ‌بالبيط‌كتنتهي‌ (ٕ

‌ابؼعلمتُ‌أك‌ ‌لواضعى‌برامج‌إعداد ‌التصنيف‌ييسر بابؼراكب‌ابؼعقد‌كمثل‌ىذا
تدريبهم‌تقسيم‌ىذه‌الكفايات‌علي‌مراحل‌الإعداد‌كيدكن‌من‌كضع‌تصور‌

 كاقعي‌بؼراحل‌الإعداد‌ابؼهتٍ.‌
‌أسلوب‌لتصنيف‌ (ٖ ‌ابؼعلم‌مع‌طلابو‌كبشة الكفايات‌ينطلق‌من‌تصور‌لأدكار

 فابؼعلم‌ناقل‌للمعرفة‌كموجو‌للنشاط‌التعليمي‌كمدير‌لفصلو.‌‌‌‌‌‌‌‌‌

ٗ‌ ‌ت‌( ‌الإكأما ‌ابؼعلم‌بُ‌بلادنا ‌أقساـ‌‌صنيف‌الكفاءة ندكنيسي‌تقسم‌إلر‌أربعة
كزارة‌التًبية‌الوطنية‌الإندكنيسية‌ترل‌أف‌ابؼعلم‌يصبح‌كفءا‌بُ‌كما‌قسمها‌

‌بؼعلم‌ ‌الكفاءة ‌فصنفت ‌الكفاءة ‌من ‌بؾموعة ‌على ‌يحصل ‌أف ‌بد ‌لا مهنتو
‌ابعامعة‌إلذ‌التالية:

‌ ‌ابؼعلم‌بُ‌بزطيط‌التدريس،‌أ( ‌كفاءة ‌كتندرج‌برتها: ‌التعليمية، الكفاءة
‌التعليم‌ ‌كنتائج ‌التعليمية ‌العملية ‌إجراءات ‌تقونً ‌التدريس، تنفيذ
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‌جو‌ ‌لتًقية ‌البحوث‌العلمية ‌نتائج ‌من ‌العملية‌كالاستفادة ‌بُ ‌الأداء دة
 التعليمية.

الكفاءة‌ابؼهنية‌كىي‌عبارة‌عن‌ابؼوقف‌الذم‌يتولد‌من‌اعتقاد‌ابؼعلم‌(‌ب
‌بها‌كبؿبتها‌كتندرج‌برتها‌الكفاءة،‌ىي:‌الكفاءة‌ بأهمية‌ابؼهنة‌التي‌يقوـ
بُ‌تستعاب‌ابؼواد‌التعليمية‌بشكل‌دقيق‌كعميق‌كبُ‌كضع‌خطة‌البحث‌

،‌كبُ‌الابداع‌كنشره،‌كبُ‌كضع‌خطة‌خدمة‌كإجرائو‌ككتابة‌التقرير‌عنو
‌كتقويدو‌المجتمع‌كبرقيقو‌

الكفاءة‌الاجتماعية‌كىي‌عبارة‌عن‌تكوم‌العلاقاة‌الاجتماعية‌بتُ‌‌(ج
‌ابؼعلم‌بكو‌طلابو‌كزملائو‌العمل،‌ابؼوظفتُ‌كالمجتمع‌بشكل‌عاـ

‌كالتعاليم‌‌(د ‌القيم ‌من ‌بؾموعة ‌عن ‌عبارة ‌كىي ‌الشخصية، الكفاءة
‌العمل‌ ‌كزملائو ‌طلابو ‌بكو ‌ابؼعل ‌تصرفات ‌على ‌تؤثر ‌التي كالأخلاؽ
كأسرتو‌كبؾتمعو‌كبُ‌نفس‌الوقت‌تؤثر‌على‌نشاط‌الطلبة‌كبضساتهم‌بُ‌

‌ٙٔالتعليم.
‌طعيمة (ٗ ‌أبضد ‌رشدم ‌‌كأما ‌إلذ ‌الكفاءة ‌هماتصنف ‌اللغوية‌‌‌قسمتُ كفاءة

‌تشتمل‌كل‌كالتً‌ ‌إلذ‌بؾموعات، ‌كتقيمها ‌تصنيفها ‌بٍ ‌التى‌أمكن‌بصعها بية
بؾموعات‌منها‌على‌عدد‌من‌الكفايات‌ابؼناسبة،‌بٍ‌تقسم‌ىذا‌العدد‌نفسو‌
‌طبيعية‌ ‌ذات ‌الكفايات ‌من ‌عددا ‌منها ‌كل ‌تقسم ‌صغتَة ‌بؾمعات إلذ

‌اللغوية،‌‌ٚٔ.خاصة ‌التمكن ‌ىي: ‌معايتَ ‌تسعة ‌إلذ ‌تبتُ ‌كفاتتُ ىتتُ
‌تدريس‌ابؼهارات‌اللغوية،‌ ‌التدريبات‌كالواجبات‌ابؼنزلذ، الإبذاىات‌كالقييم،
‌كالإجتماىية،‌ ‌ابعوانب‌النفسية ‌التعليمية، ‌ابؼناىج‌كابؼواد ‌التعليم، تكنولوجيا
                                                           

 .ٛٗٙص.‌...، أكريل‌بحر‌الدين،‌"الكفايات‌التعليمية‌بؼعلمياللغة‌العربية16

 ٖٗص.‌... كفاياتو-ابؼعلم‌،رشدم‌أبضد‌طعيمة17
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دم‌أبضد‌طعيمة‌ككذالك‌تهتم‌رشٛٔ.التقونً‌كالقياس‌كالتمكن‌ابؼهتٍ‌كالثقابُ
 كابؼتوسطة‌كالثانوية.‌‌‌الابتدائيةإلذ‌مستول‌الدارستُ‌إما‌

 

‌عند رشدي أحمد طعيمة  معلم: كفاءة النيالمبحث الثا

 سيرة الذاتية رشدي أحمد طعيمة . أ

ابظو‌الكامل‌فهو‌أ.د.‌رشدم‌أبضد‌عبد‌الله‌طعيمة‌كىو‌أستاذ‌ابؼناىج‌كطرؽ‌تدريس‌
جامعة‌ابؼنصورة‌مصر.‌حصل‌على‌درجة‌ابؼاجستتَ‌التذكؽ‌الأدبي،‌‌اللغة‌العربية‌كلية‌التًبية،‌

‌التًبية‌جامعة‌عتُ‌شمس‌ ‌العربية‌لغتَ‌ٜٔٚٔكلية ‌اللغة ‌الدكتوراه‌بُ‌تعليم‌ ‌كناؿ‌درجة ـ.
‌ ‌)أمريكا( ‌مينسوتا ‌جامعة ‌التًبية ‌بكلية ‌بها ‌اللغة‌ٜٜٚٔالناطقتُ ‌بدعهد ‌يعلم ‌عملو موبدأ

عمل‌رشدم‌طعيمة‌مستشارا‌لعدد‌من‌ابؽيئات‌العربية‌ٜٔالعربية‌جامعة‌أـ‌القرل‌بدكة‌مكرمة
‌منها‌ ‌خاص، ‌بشكل ‌العربية ‌تعليم ‌بؾالات ‌كبُ ‌عاـ ‌بشكل ‌التًبية ‌بؾالات ‌بُ كالأجنبية
‌يربو‌على‌أكثر‌ الألسكو،‌الأسيسكو،‌كاليونسكو،‌كالبنك‌الدكلر،‌كغتَىا.‌بفضل‌الله،‌ما

حصل‌على‌عدد‌من‌ابعوائز‌كشهادات‌من‌بطستُ‌بحثا‌ككتابا‌بُ‌بؾاؿ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ك‌
‌ٕٓالتقدير‌المحلية‌كالعربية‌كالاجنبية

‌كأما‌كتب‌ألفو‌رشدم‌أبضد‌طعيمة‌لا‌تقل‌كتبو‌من‌بطستُ‌كتابا‌منها:‌

 ابؼرجع‌بُ‌مناىج‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل .ٔ

                                                           
 ٓٙص.‌... كفاياتو-ابؼعلم،رشدم‌أبضد‌طعيمة18

 .ٙٗص.‌...، ابؼعلمرشدم‌أبضد‌طعيمة.‌19
‌.الغلاؼ‌،(ٕٔٓٓ)القاىرة:‌دار‌الفكر‌العربي،‌‌العاـتدريس‌اللغة‌العربية‌بُ‌تعليم‌‌،رشدم‌أبضد‌طعيمة‌كبؿمد‌سيد‌مناعٕٓ
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 الأسس‌ابؼعجمية‌كالثقافية‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌ .ٕ
 التعليم‌ابعامعي‌بتُ‌رصد‌الواقع‌كرؤل‌التطوير‌ .ٖ
 الكتاب‌الأساسي‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل‌ .ٗ
 ابؼرجع‌بُ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ .٘
 ابؼناىج‌تعليم‌اللغة‌العربية‌الأسس‌العامة .ٙ
 تدريبو-إعداده-‌توكفاء-ابؼعلم‌ .ٚ
 ابؼهارات‌اللغوية .ٛ
‌الإنسانية‌ .ٜ  برليل‌المحتول‌بُ‌العلوـ

 نظريات‌كبذارب‌‌-تدريس‌العربية‌بُ‌التعليم‌العاـ .ٓٔ
 تعليم‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌الكتاب‌الأساس .ٔٔ
 تعليم‌العربية‌كالدين‌بتُ‌العلم‌كالفن‌كغتَ‌ذلك .ٕٔ

 

 كفاءة المعلم عند رشدي أحمد طعيمة . ب
 مفهوم الكفاءة عند رشدي أحمد طعيمة .ٔ

إذا‌‌competenciesليس‌من‌اليستَ‌تقدنً‌تعريف‌اصطلاحى‌دقيق‌لكلمة‌كفاءة‌
ابؼعتٌ‌ابؼقصود‌بُ‌ىذا‌المجاؿ.‌كمع‌ذلك‌يدكن‌يقصر‌التعريف‌ابؼعجمي‌بؽا‌عن‌الوفاء‌ب

‌لتحقيق‌ىدفا‌ القوؿ‌أف‌الكفاءة‌تعتٌ‌بـتلف‌أشكاؿ‌الأداء‌التى‌بسثل‌ابغد‌الأدنى‌يلزـ
‌بعبارة‌أخرل‌كبتفصيل‌أكثر‌بؾموع‌الإبذاىات‌كأشكاؿ‌الفهم‌كابؼهارات‌التى‌ ما،‌إنها

‌العقلي‌من ‌أىدافها ‌برقيق ‌التعليمية ‌للعملية ‌تيسر ‌أف ‌كالنفس‌شأنها ‌كالوجدانية ة
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‌الطلبة‌ٕٔحركية. ‌عند ‌ابؼرغوب ‌التعليم ‌أنماط ‌يفتًض‌لتحقيق ‌ابؼعلم ‌الكفاءة كضركرية
‌كبدعتٌ‌آخر‌أف‌يظهر‌ابؼعلموف‌القدرة‌على‌برقيق‌التعلم‌ابؼرغوب‌فيو‌عند‌الطلبة.

رأم‌رشدم‌طعيمة‌عن‌الكفاءة‌ابؼعلم‌رأم‌بفتع‌أنع‌قد‌يحدد‌المحاكرة‌التى‌تدكر‌
ءة‌باعتبارىا‌يعتٌ‌الكفاءة‌الرئيسية‌كالكفاءة‌الثنوية.‌كبؼثل‌ىذا‌الأمر‌شركط‌حواىا‌الكفا

‌الاتساؽ‌مع‌ ‌فتتخلص‌بُ‌ضركرية ‌شركطو ‌فأما ‌ينبغى‌أف‌تقدر يجب‌أف‌تراعى‌كأهمية
‌أىداؼ‌الدراسة‌كطبيعتها.‌‌‌

‌يات المعلم عند رشدي أحمد طعيمةكفاالتصنيف  .ٕ
 ربوية التكفاءة المجالات  (ٔ

‌تصور ‌بُ ‌نظاـ‌‌التًبية ‌ذات ‌متسعبة ‌عملية ‌ىي ‌عاـ ‌جهة ‌من الإسلامي
كأساليب‌متكاملة،‌نابغة‌من‌تصور‌الإسلامي‌للكوف‌كالإنساف‌كابغياة‌تهدؼ‌إلذ‌تربية‌

إلذ‌درجة‌كمالو‌التي‌بسكنو‌إلذ‌القياـ‌بواجبات‌ابػلافة‌بُ‌‌نساف‌كإيصالو‌شيئا‌فشئاالإ
‌ٕٕمنهج‌الله.الأرض‌عن‌طريق‌إعمارىا‌كترقية‌ابغياة‌على‌ظهرىا‌كفق‌

‌عن‌طريق‌عملية‌التعليم‌كالتعلم‌فالتعلم‌كسيلة‌كالتعلم‌‌ كيتم‌تنفيذ‌ىذا‌ابؼفهوـ
.‌كأنو‌ليس‌غاية‌كتعليقاتو‌أف‌التًبية‌يكوف‌ىدفا‌بُ‌نفس‌الإبذاه‌بُ‌كل‌عمل‌تعليمي

علما‌فقط‌بل‌ىي‌"فن"‌بهدؼ‌إلذ‌الوصوؿ‌بابؼربي‌إلذ‌درجة‌الإتقاف‌أك‌الإحساف‌بُ‌
الأداء‌فقيمة‌كل‌الإنساف‌بدا‌يحسن‌كالوصوؿ‌بالإنساف‌إلذ‌درجة‌أف‌يكوف‌بؾسنا‌ىو‌

                                                           
 ٖٖ...،‌ص.ابؼعلمرشدم‌أبضد‌طعيمة،‌21

‌ٜ(،‌ص.‌ٕٙٓٓ)القاىرة:‌دار‌الفكر‌العربي،‌منهج‌التًبية‌أسسو‌كتطبيقاتو‌،على‌أبضد‌مدكور22
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أعلى‌درجات‌الفن‌كأرقى‌ما‌يهدؼ‌إليو‌العمل‌التًبوم‌حيث‌إف‌ذلك‌يعتٍ‌الكفاءة‌
 ٖٕبُ‌نفس‌الوقت.‌الأداء‌كمراقبة‌الدرس‌

كأما‌التًبية‌من‌حيث‌معلم‌الذم‌يعمل‌بو‌عقب‌بزرجو‌الوشيك‌بدا‌يشتمل‌
ىومسئوليات‌بفا‌يتًتب‌عليو‌أف‌يكتسب‌‌عليو‌ىذا‌الوقع‌من‌قيادات‌كطلاب‌ككأدكار
‌‌ ‌القياـ ‌منو ‌ينتظر ‌بدا ‌ابؼعلم‌ألفة ‌بعد‌كيضع‌مبادئ‌كقواعد‌الطالب‌أك كمدرس‌فيما

خلاؿ‌مراحل‌إعداده‌الأكادميفي‌كلية‌موضع‌التطبيقالعملي‌كنظريات‌تعليمية‌كتربوية‌
بيقية‌بفا‌يزيد‌طالفعلي‌حتى‌يكتسب‌عملية‌إعداده‌بؼهنة‌التدريس‌أبعادىا‌التظرية‌كالت

‌ٕٗمن‌كفاءتو.
 اللغويةكفاءة المجالات  (ٕ

‌بٍ‌ ‌بصعها ‌أمكن ‌التى ‌كالتًبية ‌اللغوية ‌كفاءة ‌بتقسيم ‌طعيمة ‌أبضد ‌رشدم حضر
‌إلذ ‌كتقيمها ‌على‌عدد‌من‌الكفايات‌‌تصنيفها ‌تشتمل‌كل‌بؾموعات‌منها بؾموعات،

‌من‌ ‌عددا ‌منها ‌كل ‌تقسم ‌صغتَة ‌بؾمعات ‌إلذ ‌نفسو ‌العدد ‌ىذا ‌تقسم ‌بٍ ابؼناسبة،
‌الكفايات‌ذات‌طبيعية‌خاصة.

‌الكفاءة‌اللغوية‌يقصد‌بها‌أف‌الفرد‌يعرؼ‌النظاـ‌الذم‌يحكم‌اللغة‌كيطبقو‌ كمفهوـ
‌كم ‌كاع‌بو، ‌تفكتَ ‌أك ‌انتباه ‌كالعقلية‌بدكف ‌التقاط‌ابؼعتٍ‌اللغوية ‌على ‌القدرة ‌لديو ‌أف ا

‌ٕ٘كالوجدانية‌كالثقافية‌التي‌تصحب‌الأشكاؿ‌اللغوية‌ابؼختلفة.
‌بالتًاكيب‌اللغوية‌ ‌ابػاصة ‌الكمانة ‌أك ‌الضمنية ‌على‌معرفة ‌اللغوية ‌الكفاءة تشتمل

‌بينما‌بركم‌الكفاءة‌الاتصالية‌قوا عج‌الأخرل‌كبركم‌قواعد‌معينة‌كىي‌القواعد‌اللغوية
                                                           

،‌دار‌الفكر‌ٕٓٔٓ)القاىرة:‌ابؼرجع‌بُ‌مناىج‌التعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخررشدم‌أبضد‌طعيمة‌،‌ٖٕ
‌ٙٗٔص.‌،العربي(

‌ٛ٘ٔ....‌ص.‌ابؼعلمرشدم‌أبضد‌طعيمة،‌24
‌‌ٕٚٗص.‌‌....ابؼرجع‌بُ‌مناىج‌التعليمرشدم‌أبضد‌طعيمة،‌25
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‌إف‌الكفاءة‌ ‌كالضوابط‌الثقافية. ‌بالعلاقة‌بتُ‌الأشخاص‌كالنتظيمات‌الاجتماعية خاصة
‌الكفاءة‌ ‌من‌ابعمل‌كتهتم‌ىذه ‌غتَ‌بؿدد ‌لعدد ‌الدارس‌بإمكانات‌التعميم ‌تزكد اللغوية
بالنسبة‌للنحو‌بددل‌التزاـ‌ابعمل‌بالقواعد‌النحوية‌المحددة.‌كمن‌حيث‌أداءه‌لاتنعكس‌

‌ال ‌من‌العوامل‌الكفاءة ‌اللغوم‌يتأثر‌بدحموعة ‌اللغوية‌لأف‌الأداء ‌على‌الأداء ‌بدقة لغوية
‌ٕٙالتى‌تتخطى‌حدكد‌ابعانب‌اللغوم.

بُ‌التمكن‌اللغوم‌تقس‌إلذ‌‌ابؼعلم‌عند‌رشدم‌أبضد‌طعيمة‌اللغويةكفاءة‌البؾالات‌
‌أف‌ىذين‌كفايتتُ ‌العربية. ‌ك‌كعرفة‌خصائص‌اللغة ‌العربية ‌اللغة ‌قسمتُ‌نعتٍ‌استخداـ

‌يوجو‌ابؼعلم‌ك‌يسهل‌بُ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌منها:
 يفهم‌ما‌يسمعو‌من‌اللغة‌العربية‌عندما‌يتحدث‌إليو -‌أ

 يدييز‌بتُ‌الأصوات‌ابؼتجاكرة‌كابؼتشابهو -‌ب
 يقرأ‌اللغة‌العربية‌كيكتبها -‌ج
 يستطيع‌بذريد‌ابغرؼ‌العربية‌ -‌ق
 يستطيع‌التعبتَ‌الكتابي‌بوضح‌بُ‌الكوضوعات -‌ك
 ينتقي‌ابؼفردات‌كالتًاكيب‌الناسبة‌للموضوع‌‌‌‌ -‌ز
 يعبر‌عن‌نفسو‌بطلاقة‌‌تنبئ‌عن‌توفر‌ثركة‌عربية -‌ح
 يعرؼ‌خصائص‌الكتابة‌العربية‌ -‌ط
 يدرؾ‌العلاقة‌يبن‌ابؼعتٌ‌كالقاعدة‌اللغوية -‌م
 الكلمات‌العربية‌‌يدرؾ‌الفرؽ‌الدقيقة‌بتُ‌ابؼتًادفات‌كابؼتضادات‌بُ -‌ؾ

‌ ‌إلذ ‌كاللغوية ‌التعليمية ‌الكفايات ‌طعيمة ‌أبضد ‌رشدم ‌فهي:‌كزع ‌ابؼعايتَ ‌من عدة
التمكن‌اللغوية،‌الإبذاىات‌كالقييم،‌التدريبات‌كالواجبات‌ابؼنزلذ،‌تدريس‌ابؼهارات‌اللغوية،‌
                                                           

 ٕٛٗ....ص.‌ابؼرجع‌بُ‌مناىج‌التعليمرشدم‌أبضد‌طعيمة،‌26
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تكنولوجيا‌التعليم،‌ابؼناىج‌كابؼواد‌التعليمية،‌ابعوانب‌النفسية‌كالإجتماىية،‌التقونً‌كالقياس‌
‌كالت ‌بؼستول ‌كأما ‌كالثقابُ. ‌ابؼهتٍ ‌‌‌الابتدائيةمكن ‌خاص‌بؽذه ‌معايتَ كبؼرحلة‌‌فاءة.كبؽا

‌ىناؾ‌سبعة‌عناصر‌تهتم‌بها‌معلم‌اللغة‌العربية‌بُ‌تعليمها.‌‌الابتدائية

عند رشدي أحمد  الابتدائيةالمهارات اللغوية مرحلة  عليمكفاءة المعلم في ت .ٖ
 طعيمة 

‌ىي‌الرابط ‌التواصل‌‌اللغة ‌بو ‌كيتوفر ‌الذابٌ‌بابػبرات‌العامة ‌الوعاء الذم‌يحقق‌بو
كالتناسج‌كالتواحد‌المجتمعي‌كالانساف.‌كاللغة‌العربية‌شأف‌أم‌لغة‌الاخرل‌ذات‌مستويات‌
‌شيئا‌حتى‌كصل‌إلذ‌ما‌ ‌كىي‌على‌مراحل‌يكتسب‌الإنساف‌بُ‌كل‌منها بُ‌استخدامها

‌.لفة‌بُ‌بفارسة‌ىذه‌اللغةمن‌مستويات‌الأداء‌ابؼختيرجو‌الوصوؿ‌إليو‌
فمن‌الكتابدن‌يقسم‌ىذه‌الستويات‌إلذ‌ستة‌تتوازم‌مع‌سنوات‌الدراسية‌بابؼرحلة‌
الثانية‌)ما‌بعد‌ابؼرحلة‌الأكلذ‌أم‌الابتدائية(‌منها‌من‌يقسم‌إلذ‌بضس‌سنوات‌ككذلك‌من‌

‌هائي.يقسم‌إلذ‌أربعة‌كىي‌ابؼستول‌الإبتدائيأك‌الأكلذ‌كابؼستول‌ابؼتوسط‌كابؼتقدـ‌كالن
 

 عند رشدي أحمد طعيمة  الابتدائيةمعلم اللغة العربية في مرحلة كفاءة ال . أ
 ابعوانب‌النفسية‌كالاجتماعية .ٔ
 الابذاىات‌كالقيم .ٕ
 التدريبات‌كالواجب‌ابؼنزلر .ٖ
‌ابؼناىج‌كابؼواد‌التعليمية .ٗ
 تدريس‌ابؼهارات‌اللغوية .٘
 التدريبات‌كالواجبات‌ابؼنزلية .ٙ
 متكنولوجيا‌التعلي .ٚ
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 الابتدائيةمعيار كفاءة المعلم في تدريس المهارات اللغوية مرحلة  . ب

‌بُ‌بناء‌ ‌كالتطوير ‌كالإرشاد ‌تهدؼ‌إلذ‌الدفع ‌تربوية ‌عملية ‌ىو ‌العربية تدريس‌اللغة
‌العربية‌ ‌اللغة ‌تعليم ‌الغرض‌من ‌سلبية. ‌أك ‌كانت ‌إيجابية ‌الصحيحة ‌العربية ‌اللغة قدرة

‌.مهارة‌القراءة‌كمهارة‌الكتابةك‌مهارة‌الكلاـ‌ك‌‌الاستماعلتطوير‌ابؼهارات‌الأربع‌ىي‌مهارة‌
‌ٕٚىذه‌ابؼهارات‌أعماؿ‌مرتبة‌أك‌منظمة‌بُ‌عملية‌تعليم‌اللغة‌العربية.

سب‌ترتيب‌كجودىا‌الزمتٍ‌بُ‌النمو‌اللغوم‌عند‌الإنساف‌حتصنف‌ابؼهارات‌اللغوية‌
‌بٍ ‌بأنواعها ‌القراءة ‌بٍ ‌الكلاـ ‌أك ‌الشفوم ‌التعبتَ ‌يليو ‌إستماع ‌أك‌‌إلذ ‌التحريرم التعبتَ
‌إلذ‌مكونات‌عقلية ‌برليلها ‌يدكن ‌ابؼهارات‌الرئيسية ‌كىذه -إنفعالية‌-معرفية‌-الكتابة

‌ٕٛكنفس‌حركية.
تعليم‌ابؼهارات‌اللغة‌العربية‌ىي‌إكتساب‌الدارستُ‌قدرا‌من‌ابؼهارات‌دؼ‌العامة‌ته

العربية‌كقراءتها‌‌إلذ‌نصوص‌عامة‌باللغة‌الاستماعاللغوية‌بُ‌مستوم‌البتدائية‌يدكنهم‌من‌
‌لدم‌ ‌الأساسية ‌كمطالبها ‌العامة ‌ابغياة ‌مواقف ‌عن ‌كشفاكيا ‌كتابيا ‌كالتعبتَ كفهمها

‌ ‌اللغة‌دارستُ. ‌فركع ‌من ‌فرع ‌برت‌كل ‌أىداؼ‌خاصة ‌إلذ ‌العاـ ‌الأىداؼ ‌يتًجم بٍ
 ٜٕكلنذكر‌أمثلة‌من‌ىذه‌الأىداؼ:

 القراءة‌ابعهرية‌ .ٔ
 أف‌يتعلم‌الدارس‌أشكاؿ‌ابغركؼ‌العربية‌بُ‌مواقعها‌ابؼختلفة‌ -‌أ

                                                           
الأندلس‌للنشر‌،‌)دار‌ابؿمد‌صالح‌الشنطي،‌ابؼهارات‌اللغوية‌مدخل‌إلذ‌خصائص‌اللغة‌العربية‌كفنونو27
 ٜٗٔ(،‌ص.‌ٖٕٓٓكالتوزيع،‌

‌‌ٖٚ(‌ص.‌‌ٕٗٓٓ)القاىرة:‌دار‌الفكر‌العربي،‌‌ابؼهارات‌اللغويةرشدم‌أبضد‌طعيمة،‌ٕٛ
 20... ص. ابؼهاراترشدم‌أبضد‌طعيمة،‌29
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‌للغة‌‌ -‌ب ‌ابػصائص‌اللفظية ‌كأداء ‌الأصوات‌العربية ‌الدارس‌نطق ‌يجيد أف
 العربية‌

 الرسم‌الكتابي .ٕ
 سم‌ابغرؼ‌العربية‌بدختلفة‌أشكابؽا‌كمواقعهار‌أف‌يتعلم‌الدارسوف‌ -‌أ
 كابؽجاء‌العربيأف‌يتعلم‌الدارسوف‌القواعد‌الأساسية‌قي‌الإملاء‌ -‌ب

 الاستعاب‌السمعي‌‌‌ .ٖ
 أف‌يصبح‌الدارس‌قادرا‌على‌على‌فهم‌الأسئلة‌التي‌توجو‌إليو -‌أ
 أف‌يصبح‌الدارس‌قادرا‌ابؼييز‌بتُ‌الأصوات‌العربية -‌ب

 التعبتَ‌الشفوم‌ .ٗ
‌أف‌يتدرب‌الدارس‌على‌إلقاء‌الأسئلة‌كفهم‌الإجابة‌عليها -‌أ

‌‌
 الاستماعمهارة  (ٔ

 الاستماعتعريف مهارة  - أ
‌الاستماع ‌السَّمْع‌ ‌ ‌‌لغة ‌ك‌ىو ‌إليو ‌كتسمَّع ‌لو ‌استَمَع ‌أم :‌الاستماعأبظعو

‌برليلها‌ٖٓالإصغاء. ‌من ‌كالتمكن ‌فهمها، ‌ ‌بقصد ‌صوتية ‌مادة ‌أم ‌تلقي ‌تعمد ىو
‌ابؼستمع‌ ‌طلُب‌من ‌إذا ‌الرأم‌فيها ‌كإبداء ‌على‌نقدىا، ‌كاكتساب‌القدرة كاستيعابها،

‌.ذلك

ىي‌احدل‌من‌ابؼهارات‌اللغوية‌مهمة‌‌الاستماعأصحابو‌"مهارة‌ك‌‌قاؿ‌ـ‌عينتُ
‌الاستماععند‌ربضاف‌الإبراىيم‌"مهارة‌‌ٖٔجيدا.‌الاستماعككل‌الأفراد‌تطلب‌بؽم‌قدرة‌

                                                           
‌‌ٜٗٗ‌–‌ٖٜٗ)‌بظع‌(‌ص‌‌،القاموس‌المحيط‌،الفتَكزآبادم30

31
M.Ainin, dkk, EvaluasiPembelajaranBahasa Arab, (Malang: Misykat, 2006), h.134 
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‌لأص ‌التكرر ‌ك‌ات‌بالو‌ىي ‌الأذف ‌حتى‌فتقتاده ‌ابعديدة ‌نطقا‌لغة ‌نطقها من‌بٍ‌يدكن
‌‌ٕٖسليما. ‌شحاتة ‌حسن ‌شيئ‌‌الاستماععند ‌إلذ ‌الانتباه ‌أك ‌الكلاـ، ‌فهم ىو
‌بخلاؼ‌الابؼسم ‌ك‌وع، ‌السماع ‌كمنو ‌الأذف، ‌كآلتو ‌حاسة ‌ىو ‌الذم ‌عملية‌سمع ىو

فسيولوجية‌يتوقف‌على‌سلامة‌الأذف،‌كلا‌يحتاج‌إلذ‌إعماؿ‌الذىن‌أك‌الانتباه‌بؼصدر‌
‌ٖٖالصوت.

‌ ‌الاكتساب،‌ىي‌‌الاستماعنلخص‌مهارة ‌تهدؼ‌إلذ: ‌مقصودة ‌إنسانية عملية
‌ ‌بٍ ‌كالاشتقاؽ، ‌كالتفستَ، ‌كالتحليل، ‌.كلتلكالفهم، ‌الذىتٍ ‌الصوتية‌البناء ‌ابؼادة قي

‌مستويات‌ثلاثة ‌:‌الاستماع.‌من‌خلاؿ‌النظر‌فيها‌كمعرفتها‌يتبتُ‌لنا‌مفهوـ

السماع:‌كىو‌تلقي‌الأصوات‌بلا‌قصد‌كلا‌إرادة‌فهم‌أك‌برليل.‌مثل:‌بظاع‌صوت‌ -‌أ
‌تغريد‌الطيور،‌كأصوات‌الازدحاـ‌كبكوىا‌

 فهم‌كبرليل‌‌كقد‌ينقطع‌لعامل‌ما.:‌كىو‌تلقي‌الأصوات‌بقصد،‌كإرادة‌الاستماع -‌ب
،‌كلا‌ينقطع‌بأم‌عامل‌من‌العوامل،‌لوجود‌‌الاستماعالإنصات:‌كىو‌أعلى‌درجات‌ -‌ج

 العزيدة‌القوية‌بُ‌ابؼنصت.‌
‌يتطلبها‌‌-د ‌كالتي ‌ابعيدة ‌كابؽيئة ‌كالزماف ‌ابؼكاف ‌معرفة ‌على ‌القدرة ‌لديهم ‌تنمو أف

‌34ابعيد.‌الاستماع

ىي‌القدرة‌على‌استماع‌أصوات‌اللغة‌العربية‌بابعيد‌‌الاستماعإذف‌مهارة‌
‌الاستماعالأىداؼ‌الأساسية‌بُ‌مهارة‌د‌الأذف‌بُ‌بظاع‌كلاـ‌العريية،‌ك‌حتى‌يعو‌

                                                           
 ٖٕٕ(،‌ص.‌ٜٚٛٔالإبذهات‌ابؼعاصرة،‌)القاىرة:‌دار‌الفكر‌العربي،‌ربضاف‌إبراىيم،‌32

 ٘ٚ،‌)د‌ـ:‌دار‌ابؼصرية‌للبنائية،‌د‌س(،‌ص‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بتُ‌النظرية‌ك‌التطبيقحسن‌شحاتة،‌33

‌ٕٛ-ٖٛ...‌ص.‌التعليمتدريس‌العربية‌بُ‌،‌بؿمد‌السيد‌مناعك‌رشدم‌أبضد‌طعيمة‌34
‌ٕ٘،‌ص...‌ابؼرجعفتحى‌علي‌يونس‌ك‌بؿمد‌عبد‌الرؤكؼ‌الشيخ،‌ٖٙ
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أف‌تعرؼ‌الأصوات‌العربية،‌كبسيز‌ابغركات‌الطويلة‌‌الطلابىي‌لكي‌تستطيع‌
‌ك‌ ‌العربيةكالقصتَة، ‌كلاـ ‌الأذف ‌ك‌تعويد ‌يستطيع، ‌ابؼهارة ‌ىذه ‌بُ أف‌‌الأختَ

‌يتكلموا‌ما‌يسمعونو‌بُ‌اللغة‌العربية.‌‌

 الاستماعمهارة  تعليم أهداف - ب
قاؿ‌دكتور‌فتحى‌على‌يونس‌كدكتور‌بؿمد‌عبد‌الرؤكؼ‌الشيخ‌أيضا‌‌بُ‌الفهم‌

‌مثلا‌ينبغي‌أف‌تنمى‌الأىداؼ‌التالية:‌الاستماعبُ‌
 بتُ‌الأصوات‌بُ‌اللغة‌التمييز (أ‌

 ابؼعتٌ‌التًكيبي‌ك‌السمانتيكى‌للكلمات.‌ (ب‌

 ٖ٘فهم‌معاني‌ابعمل‌التامة.‌ (ج‌

فلابد‌أف‌يهتم‌إلذ‌أىداؼ‌ابغقيق‌‌الاستماعفكاف‌ابؼعلم‌كمسؤلية‌بُ‌تعليم‌
‌ ‌كيقوـ ‌ابؼهارة ‌تدريس‌ىذه ‌اللغة‌بُ ‌درس ‌بُ ‌الطلبة ‌قدرة ‌إلذ ‌بتًكيز تعليمو
‌ ‌معلم ‌تبدأ ‌أف ‌بسكن ‌كتسمع‌صوت‌ابؼعلم‌العربية. ‌صوت‌العربية بسرف‌طلابو

‌.‌تُ‌الأصوات‌بُ‌اللغةب‌التمييزبكلمة‌بسيطة‌حتى‌
‌

 الاستماعكفاءة المعلم في تدريس مهارة   -ج
كعند‌رشدم‌أبضد‌طعيمة‌كاف‌ابؼعلم‌لابد‌أف‌يساعد‌طلابو‌بدعيار‌خاص‌

‌فهي:‌الاستماعبُ‌تعليم‌مهارات‌

                                                           
 

‌
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 يساعد‌الدارستُ‌على‌إلف‌الأصوات‌العربية -‌أ
 يساعد‌الدارستُ‌على‌التمييز‌بتُ‌الأصوات‌العربية‌ابؼتشابهة -‌ب
‌بؾاؿ‌ -‌ج ‌بُ ‌اللغوم ‌التداخل ‌مشكلات ‌بزطي ‌على ‌الدارستُ يساعد

 الأصوات‌
 لكلامامهارة  (ٕ

 تعريف مهارة الكلام - أ
مهارة‌الكلاـ‌ىو‌مهارة‌التعبتَ‌الشفول‌عما‌يجوؿ‌بابػواطر‌بُ‌الذىن.‌كىى‌من‌
‌كأف‌ ‌النحوية ‌كالأشكاؿ ‌ينتج‌الأصوات‌ابؼعينة ‌الدارس‌أف ‌تطلب‌من مهارات‌إيجابية

‌ ‌ترتيب ‌من‌يراعى ‌كالعربية ‌الثانية ‌اللغة ‌بَ ‌كالكلاـ ‌كالأسلوب. ‌كابعمل الكلمات
‌مهارة‌ ‌ىى ‌الكلاـ ‌كمهارة ‌اللغة. ‌غايات‌تعلم ‌من ‌غاية ‌بسثل ‌التى ابؼهارات‌الأساسية
انتاجية‌تطلب‌من‌ابؼتعلم‌أك‌ابؼتكلم‌القدرة‌على‌استخداـ‌الاصوات‌بدقة‌كالتمكن‌من‌

‌كالكلما ‌ترتيب‌ابعمل ‌كنظاـ ‌النحوية ‌يريده‌الصيغ ‌عما ‌التعبتَ ‌على ‌تساعد ت‌حتى
‌بُ ‌مهارة‌‌ابؼتكلم ‌بعد ‌الثانية ‌الأساسية ‌ابؼهارة ‌ىى ‌الكلاـ ‌فمهارة ‌ابغديث. موقف
الكلاـ‌قدرة‌إيجابية‌تطلب‌من‌الدراسي‌أف‌ينتج‌الأصوات‌ابؼعينة‌‌36.الاستماع

‌على‌ ‌تساعد ‌حتى ‌كابعملة ‌الكلمات ‌ترتيب ‌يراعي ‌كأف ‌النحوية كالأشكاؿ
يجأش‌بَ‌مواقف‌البحث‌ابؼختلفة،‌كلذلك‌يدكن‌القوؿ‌لبناء‌الكلاـ‌التعبتَ‌عما‌

‌كتبدأ‌ ‌ابؼتحدث‌كالسامع ‌هما ‌بتُ‌الطرفتُ، ‌تتم ‌إجتماعية ‌أفعالية تعتبر‌عملية
الصوتية‌كتنتهي‌بإبساـ‌عملية‌إتصالية‌تعبتَ‌عن‌أفكار‌ابؼتكلم‌الذاتية.من‌جهة‌

 37بنفسو.الأخرل،‌الكلاـ‌ىو‌ابعملة‌ابؼفيدة‌معتٌ‌تاما‌مكتفية‌
                                                           

‌ٜٗٔ(،‌ص.‌ٕٙٓٓ،‌)مدينة‌ابؼنورة:‌القاىرة،‌ابؼرجع‌بُ‌تدريس‌اللغة‌العربيةإبراىيم‌بؿمد‌عطأ،‌ٖٙ
‌‌‌ٗٔص‌‌ٜٚٛٔ،‌بتَكت‌:‌مكتبة‌العصرية،‌جامع‌الدركسصطفى‌الغلايتُ،‌مٖٚ
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‌نوع‌هما:ثلاث‌كتشتمل‌مهارة‌الكلاـ‌على‌
 دة.تىى‌الكلاـ‌بَ‌ابؼواقف‌الاتصالية‌غتَ‌ابؼع‌المحادثة .‌أ
‌بَ‌موضوعات‌‌ .‌ب ‌بابؼظاىرة ‌النفس‌بالوصف‌أك ‌عن ‌التعبتَ ‌فهو ‌الشفهى التعبتَ

‌ابؼعلم‌بإعدادىا. ‌38يقوـ
‌أىدؼ‌ ‌إلذ ‌للوصوؿ ‌الأراء ‌كتبادؿ ‌الأفكار ‌لنقل ‌كسيلة ‌يعد ‌ىو ‌ابغوار ج.

 ٜٖمقصدة.

 أهداف تعليم مهارة الكلام -ب

ابؼستول‌الأكؿ‌‌‌بُ‌شرح‌رشدل‌أبضد‌طعيمة‌‌أىداؼ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كلغة‌أجنبية
 كما‌يالذ:‌

 نطق‌الأصوات‌العربية‌نطقان‌صحيحا .‌أ
 التمييز‌عند‌النطق‌بتُ‌الأصوات‌ابؼتشابهة‌بسييزا‌كاضحا‌)مثل:‌ذ،‌ز،‌ظ....الخ(‌ .‌ب

 ابغركات‌القصتَة‌كالطويلةج.‌التمييز‌عند‌العلق‌بتُ‌

‌د.‌‌تأدية‌أنواع‌النبر‌كالتنغيم‌بطريقة‌مقبولة‌من‌متحدثى‌العربية

‌ق.‌نطق‌الأصوات‌ابؼتجاكرة‌نطقان‌صحيحان‌)مثل‌ب،‌ت،‌ث،....الخ(

‌ك.‌تعبتَ‌عن‌الأفكار‌باستخداـ‌الصيغ‌النحوية‌ابؼناسبة

‌40ز.‌استخداـ‌التعبتَات‌ابؼناسبة‌للمواقف‌ابؼختلفة.

                                                           
‌‌ٙ(،‌ص.‌ٜٜٛٔ،‌)مصر:‌جامعة‌ابؼنصورة،‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌مناىجو‌كأسالبو‌تعليمرشدم‌أبضد‌طعيمة،‌ٖٛ
 ٔٔٔ-ٓٔٔ...،‌ص.‌اللغة‌العربيةزين‌العارفتُ،‌39



ٕٜ 

 

 

 

للموافق‌تتطلب‌‌الطلابتعليم‌الكلاـ‌يغتٍ‌ليعد‌بُ‌عامّة‌الؼ‌اىدالأإذف،‌
‌ابؼناسبات‌أك‌ ‌كالتحدث‌بُ ‌علميا، ‌إعداد ‌الاربذاؿ ‌على ‌كالقدرة ‌اللساف، فصاحة

‌الاشتًاؾ‌بُ‌ندكة‌أك‌مناقشة،‌كغتَىا.‌

 الكلام عليمبعض الأساليب التي تعين ت - ج
‌ىي‌كما‌تلي:‌‌الكلاـ‌عليمبعض‌الأساليب‌التي‌تعتُ‌تقاؿ‌زين‌العارفتُ‌أف‌

‌ .‌أ ‌ابغديث‌عند ‌تنمية ‌ابؼوضوعات‌المحيطة‌‌‌الطلابيدكن ‌بكو ‌إثالاتهم عن‌طريق
‌بأم‌حاسة‌من‌حواسهم‌كاللمس‌أك‌ بحجرة‌الدراسة‌كالتي‌يدكن‌أف‌يدر‌كوىا

 التذكؽ‌أك‌الثم‌اك‌الاستعماع‌أك‌الرؤية.
‌الا .‌ب ‌بُ ‌بدا ‌الاكتفاء ‌كعدـ ‌ابغديث ‌بؾاؿ ‌توسيع ‌يتصل‌‌بؼدرسةيدكن ‌بفا أك

‌الريفيةكابغيوانات‌ ‌ابؼناطق ‌كإلذ ‌ابػلاء ‌إلذ ‌الأطفاؿ ‌فخركج بحجرةالدراسة
‌كالطيورفرصة

‌كبتَة‌لإثارة‌بغديث‌كالكلاـ.

 بُ‌بزطيط‌عملية‌التعليم‌ذاتها.‌‌الطلابج.‌يدكن‌إشراؾ‌

حرية‌ابؼناقشة‌كالتخطيط‌‌للطلابد.‌‌يدكن‌أف‌ينتهز‌ابؼعلم‌فرصة‌رحلة‌أك‌زيارة‌كيتًؾ‌
 لتنظيم‌كالتقونً.‌كا

ق.‌بُ‌ابؼناسبات‌كالأحداث‌ابؼدرسية‌فرصة‌لأف‌يشتًؾ‌ابؼعلو‌تلاميذه‌بُ‌ابؼناقشات‌
 كالأحاديث‌التي‌تدكر‌بُ‌ىذه‌ابؼناسبات.

                                                                                                                                                                      
‌:فتحي‌علي‌يونس‌كأبضد‌عبد‌الرؤكؼ.‌ابؼرجع‌بُ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌للأجانب‌من‌النظرية‌إلذ‌التطبيق،‌)القاىرةٓٗ

 ٘ٙ-ٗٙ(،‌ص.‌ٖٕٓٓمكتبة‌كىبة،‌
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أك‌كلهم‌قصص‌كحكايات‌بظعوىا‌بُ‌ابؼتًؿ‌‌الطلابك.‌غالبا‌ما‌يكوف‌لدل‌بعض‌
‌ ‌دفع ‌بُ ‌ىذا ‌يستغل ‌أف ‌يستطيع ‌كابؼدرس ‌الكبار، ‌حكاية‌إ‌الطلابمن لذ

‌كمباريات‌ ‌مسابقات ‌ذلك‌شكل ‌يأخذ ‌أف ‌القصص‌كيدكن ‌كقص ابغكايات
 41حوؿ‌أحسن‌‌حكاية‌أك‌أبصل‌قصة.‌

ىوايات‌بصيلة‌كأنشطة‌بفتعة‌تستهول‌أقرانهم‌كتستعميلهم‌‌الطلابز.‌كثتَا‌ما‌يكوف‌
 بؼعرفتها.

‌للحديث،‌ ‌أنشطة ‌نضمن ‌ابؼنهج ‌جوانب ‌كل ‌اف ‌ابؼعلم ‌ينسى ‌أف ‌ينبغي ‌كلا ع.
‌كتقويدو‌فالركا ‌بدايتو ‌بُ ‌الدرس ‌موضوع ‌كمناقشة ‌الشعر، ‌كقراءة ‌كالتمثيل يات

‌42بالأسئلة‌بُ‌نهايتة‌كلها‌مواقف‌تثتَ‌ابغديث‌كتقدـ‌تدريبا‌على‌مهاراتو.

 كفاءة المعلم في تدريس مهارة الكلام - د

كاف‌ابؼعلم‌كموجو‌التعليم‌بُ‌غرفة‌الدراسية‌لابد‌أف‌يهتم‌بهذه‌ابؼهارة‌خاصة‌بُ‌
نطق‌أحركؼ‌اللغة‌العربية‌لآف‌الكلاـ‌بُ‌مرحلة‌الابتدائية‌تهتم‌نطق‌كتلفط‌بُ‌ىذه‌

‌قدـ‌رشدم‌أبضد‌طعيمة‌بعض‌معايتَ‌ ليوجو‌إلذ‌‌اللغة.‌كليسهل‌معلم‌بُ‌تدريسها
‌لاـ.كفاءة‌ابعيدة‌بُ‌تدريس‌مهاراة‌الك

 يقدـ‌للدارستُ‌نموذجا‌صحيحا‌لنطق‌الأصوات‌العربية -‌أ
 يساعد‌الدارستُ‌على‌نطق‌الأصوات‌نطقا‌صحيحا -‌ب
 ق‌الأصواتطينبو‌بطريقة‌مناسبة‌إلذ‌مواطن‌ابػطأ‌بُ‌ن‌‌‌‌-ج

                                                           
 ٜ٘زين‌العارفتُ،‌اللغة‌العربية...،‌ص.‌41

 ٜٛزين‌العارفتُ،‌اللغة‌العربية...،‌ص.‌42
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‌-د ‌ ‌ ‌تداخل‌‌ ‌عن ‌النابذة ‌الصوتية ‌ابؼشكلات ‌بزطى ‌على ‌الدارستُ يساعد
 اللغول‌بتُ‌لغاتهم‌كاللغة‌العربية

‌ -‌ق ‌الركتتُ‌كالأكامر‌يتح ‌التكلف‌كمن ‌من ‌ابغديث‌ابػالر للدارستُ‌فرصة
 الكثتَة

لا‌يتًدد‌عند‌ابغديث‌عن‌استعماؿ‌الكلمات‌ابعديدة‌التى‌تناسب‌أفكار‌ -‌ك
 الدارستُ‌كخبراتهم

 

 مهارة القراءة (ٖ

 تعريف مهارة القراءة - أ
ابؼكتوبة‌الذ‌كقاؿ‌أبضد‌فوأد‌ايفندم‌اف‌مهارة‌القراءة‌كانت‌تعرفاف‌يعتٌ‌تغيتَ‌رمز‌

‌ابؼكتوبة‌ ‌بالرمز ‌الرموز ‌الذم ‌ابؼوقع ‌بصع ‌من ‌ابؼعتٌ ‌قبض ‌ألقى ‌بٍ الصوتية
كللقراءة‌مهارتاف‌أساسيتاف‌هما:‌التعرؼ،‌كالفهم.‌كابؼهارات‌الأساسية‌للتعرؼ‌كالصوتية.

‌الكلمات‌من‌ ‌أجزاء ‌التعرؼ‌إلذ ‌الكتابي، ‌)ابغرؼ( ‌ابؼناسب‌بالرمز ‌ابؼعتٌ ‌ربط ىى:
لتحليل‌البصرم،‌التمييز‌بتُ‌أبظاء‌ابغركؼ‌كأصواتها،‌ربط‌الصوت‌خلاؿ‌القدرة‌على‌ا

بالرمز‌ابؼكتوب.‌كأىم‌ابؼهارات‌الأساسية‌للفهم،‌ىى:‌القدرة‌على‌القراءة‌بُ‌كحدات‌
‌الرئيسة‌ ‌الأفكار ‌برديد ‌الابذاىات، ‌فهم ‌الكاتب، ‌اتبعو ‌الذم ‌التنظيم ‌فهم فكرية،

‌ٖٗكفهمها،‌القدرة‌على‌الاستنتاج،‌كغتَىا.
‌قاؿ‌كمن‌ ‌بالنسبة‌إلذ‌الفرد‌كالمجتمع،‌كما ‌القراءة البياف‌السابق‌يعرؼ‌أهمية

‌ ‌العلق‌الآية ‌كتعالذ‌بُ‌كتابو‌بُ‌السورة ‌كبابؼعركؼ‌أف‌القراءة‌٘-ٔالله‌سبحانو .
‌الدنيوية‌‌ىي‌سبيل‌الإنساف‌للحصوؿ‌على‌ابؼعرفة ‌بغياة ‌مهمة‌جدا ‌لأف‌القراءة .

                                                           

 ٔٗٔ-ٓٗٔ(،‌ص.‌ٕٙٓٓ،‌)جاكرتا:‌جامعة‌جاكرتا‌ابغكومية،‌طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بغتَىاأمزير،‌ٖٗ‌
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.‌فلذلك‌يجب‌على‌مفيدااس‌علوما‌كانت‌أـ‌أخركية.‌ك‌لأف‌بالقراءة‌يحصل‌الن
‌.للطلابالناس‌على‌القراءة‌كلاسيما‌

 

 مهارة القراءة أهداف تعليم - ب
 مهارة‌القراءة‌عند‌جورت‌الركابى‌كما‌يلى:‌أىداؼ‌تعليمكأما‌

‌ (أ‌ ‌قدرة ‌كبسثيلو‌‌الطلابتنمية ‌كأداء، ‌نطقو ‌كجودة ‌فيها، ‌كسرعتو على‌القراءة
‌ابؼعتٌ.

‌ (ب‌ ‌صحيحا، ‌فهما ‌للمقركء ‌فيو،‌فهمو ‌كالعرضية ‌الأساسية ‌بتُ‌الأفكار كبسييزه
 كتكوينو‌الأحكاـ‌النقدية‌عليو.

‌ (ج‌ ‌قدرة ‌كنقده‌‌الطلابتنمية ‌صحيحا، ‌فهما ‌فهمو ‌ك ‌يسمع، ‌ما ‌تتبع على
 كالإنتفاع‌بو‌بُ‌ابغياة‌العملية.

‌ميل‌ (د‌ ‌من‌‌الطلابتنمية ‌كينفعو ‌يلائمو، ‌أم‌الإتصاؿ‌بدا ‌كدفعو إلذ‌القراءة
 ٗٗالكتب‌كابؼطبوعات.

 أنواع مهارة القراءة -ج

‌أما‌القراءة‌من‌حيث‌الأداء‌نوعاف،‌فهي:

 القراءة‌الصامتة (ٔ

‌فهي‌قراءة‌خالية‌ ‌النظر‌دكف‌النطق‌بالألفاظ، ‌الصامتة‌ىي‌القراءة‌بدجرد القراءة
من‌ابؽمس‌كبرريك‌الشفة‌كاللساف،‌لذلك‌كاف‌من‌كاجب‌ابؼعلم،‌بُ‌أثناء‌التدريب‌

‌ ‌أف‌يعد ‌الصامتة ‌إلذ‌‌الطلابعلى‌القراءة ‌ابغاجة ‌إف‌مواضع ‌النظر. ‌بدجرد القراءة
                                                           

‌٘ٛ(‌‌ص.‌ٜٜٙٔ)لبناف،دار‌الفكر‌ابؼعاصر:‌‌،جودت‌الركابي،‌طرؽ‌التدريس‌اللغة‌العربيةٗٗ
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‌ ‌القراءة ‌إلذ ‌ابغاجة ‌مواضع ‌من ‌أكثر ‌الصامتة ‌بُ‌‌ابعهريةالقراءة ‌نستخدمها لأننا
مطالب‌حياتنا‌بنسبة‌تصل‌إلذ‌تسعة‌أعشار‌مقابل‌عشر‌كاحد‌للقراءة‌الصامتة‌كىي‌

‌ ‌القراءة ‌من ‌أسرع ‌القراءة‌ابعهريةأيضا. ‌عملية ‌معرفة‌ابعهريةلأف الرموز‌‌تقتضى
بٍ‌لفظة‌باللساف،‌بٍ‌الانتقاؿ‌بعد‌ذلك‌إلذ‌الرموز‌الذم‌يليو،‌على‌‌ابؼكتوب‌بالعتُ،

 ٘ٗحتُ‌لا‌تتطلب‌القراءة‌الصامتة‌أكثر‌من‌أدراؾ‌الرموز‌بالعتُ‌فقط.

 هريةالقراءة‌ابع (ٕ

‌ابع ‌لإكساب‌هريةالقراءة ‌صحيح ‌كاضح ‌كنطق ‌مسموع، ‌بصوت ‌القراءة ىي
‌كإخراج‌ابغركؼ ‌النطق، ‌كسيلة‌‌الطفل‌صحة ‌أحسن ‌كىي ‌الصحيحة، ‌بـارجها من

‌بُ‌ ‌العناية ‌مضى‌موضع ‌كقد‌كانت‌فيما ‌كبسثيل‌ابؼعتٍ. ‌الأداء لإتقاف‌النطق‌كإجادة
‌ابع ‌كلكن‌ابؼبحوث‌التى‌أجريت‌حوؿ‌القراءة ،‌كشفت‌عن‌نتائج‌ترفع‌هريةابؼدارس،

‌ابع ‌كبالرغم‌من‌ذلك‌مازلت‌القراءة ‌القراءة. ‌من‌شأف‌ىذه ‌كبتَ‌هرية ة‌بُ‌برتل‌منزلة
‌من‌كسائل‌الكشف‌عن‌عيوب‌ ‌القراءة،‌‌الطلابميداف‌تعليم‌القراءة‌لأنها بُ‌أثناء

‌التى‌بسكن‌ابؼعلم‌من‌الوقوؼ‌على‌مدل‌فهم‌ ‌ابؼقركءة،‌‌الطلابكىي‌الوسيلة ابؼادة
‌كذلك‌عن‌طريق‌كقفاتو‌بُ‌نهايات‌ابعمل‌التامة.

اءة‌بؿاضر‌ابعلسات،‌بُ‌ابغياة‌اليومية‌ابػطابة،‌كقر‌هريةإف‌من‌مواطن‌القراءة‌ابع
كالإذاعة،‌كابؼرافعة‌أماـ‌المحاكم،‌كقراءة‌رسالة‌لشخص‌أمي‌لا‌يعرؼ‌القراءة.‌كنشتَ‌

‌ ‌بتُ‌القراءة ‌يداؿ‌إلذ‌ابعمع ‌القراءة ‌ابغديث‌بُ‌تعليم كالقراءة‌‌ابعهريةإلذ‌أف‌الابذاه

                                                           
‌ابػليفة٘ٗ ‌جعفر ‌حسن ‌)ثانوم-متوسط-إبتدئ)‌،العربية‌اللغة‌تدريس‌بُ‌فصوؿ، ‌مكتبةالرشد،:الرياض(.

 ٕٕٔ.‌ص(.ٕٗٓٓ
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‌من‌ ‌ىدؼ‌ابؼعلم ‌يتوقف‌على ‌النوعتُ ‌من ‌أم ‌فاتباع ‌الواحد، ‌الدرس ‌بُ الصامتة
‌.‌ٙٗابؼتعلم‌على‌النوعتُ‌معا‌تدريب

 قراءةكفاءة المعلم في تدريس مهارة ال - د
 الدارستُ‌على‌إدراؾ‌الصلة‌بتُ‌الأصوات‌كالرموز‌ابؼكتوبة‌الدالة‌عليها‌يساعد -‌أ

‌معانى‌الكلمات‌ -‌ب ‌فهم ‌الدارستُ‌على ‌التي‌تساعد ‌بعض‌القرائن يستخدـ
 كابعمل‌التى‌يقرأكنها

‌-ج ‌التى‌‌ ‌بالطريقة ‌درس ‌كل ‌بُ ‌يقدمها ‌التي ‌ابعديدة ‌ابؼفردات ‌عدد يضبظ
 تناسب‌مستول‌الدارستُ‌كقدرتهم‌على‌الاستعاب‌

‌لكل‌مستول‌من‌مستويات‌-د ‌يكفل ‌التدريس‌نتوعا ‌كطرؽ ‌القراءة يتنوع‌مواد
‌القدرة‌على‌القراءة‌باللغة‌العربية‌فرصة‌النمو‌كالتقدـ

‌-ق ‌ ‌ ‌ج‌ ‌للدارستُ‌نموذجا ‌من‌حيث‌إخراج‌ابغركؼ‌يقدـ ‌ابعهرية ‌للقراءة يدا
‌كالطلاقة‌بُ‌القراءة‌كبسثل‌ابؼعتٌ‌كغتَىا

يتعرؼ‌من‌خلاؿ‌القراءة‌ابعهرية‌للدارستُ‌على‌ابؼشكلات‌الصوتية‌التي‌‌‌‌-ك
‌تواجههم‌كيلفت‌نظرىم‌إليها‌بطريقة‌مناسبة

 

 مهارة الكتابة (ٗ

 تعريف مهارة الكتابة - أ
مهارة‌الكتابة‌أحد‌كسيلة‌من‌كسائل‌الإتصاؿ‌التي‌بواسطتها‌يدكن‌للتلميذ‌أف‌
يعبر‌عن‌أفكاره،‌كأف‌يقف‌على‌‌أفكار‌غتَه،‌كأف‌يبرز‌مالديو‌من‌مفهومات‌كمشاعر‌

                                                           
 ٖٕٔ.‌ص...،‌فصولفي،‌حسن‌جعفر‌ابػليفةٙٗ
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‌حوادث‌ككقائع. ‌من ‌تسجيلو ‌مايود ‌يونس‌بُ‌‌‌ٚٗكيسجل ‌علي ‌فتحى ككذلك‌قاؿ
‌كس ‌من ‌كسيلة ‌تعتبر ‌الكتابة ‌أف ‌العارفتُ ‌زين ‌يتم‌كتاب ‌الإنسانالتي ‌الإتصاؿ ائل

بواسطتها‌الوقوؼ‌على‌أفكار‌الغتَ،‌كالتمييز‌عما‌لدينا‌من‌معاني‌كمفاىيم،‌كمشاعر‌
‌ٛٗكتسجيل‌ما‌نود‌تسجيلو‌من‌حوادث‌ككقائع.

الكتابة‌كسيلة‌من‌كسائل‌الاتصاؿ‌اللغوم‌بتُ‌أف‌‌رشدم‌أبضد‌طعمة‌يقوؿ
‌ ‌ذلك‌مثل ‌بُ ‌مثلها ‌ضركرة‌‌الاستماعالأفراد ‌نعلم ‌كما ‌إنها .‌ ‌القراءة ‌ك ‌الكلاـ ك

‌لنقل‌الأفكار.‌ك‌الوقوؼ‌على‌أفكار‌الأخرين.‌على‌امتداد‌بعدم‌الزماف‌ اجتماعية
‌الكتابة‌ ‌على ‌التلامبذ ‌قدرة :‌ ‌أمور ‌بثلاثة ‌العناية ‌بُ ‌الكتابة ‌تعليم ‌كيتًكز كابؼكاف.

‌لديهم ‌عما ‌التعبتَ ‌على ‌كقدرتهم ‌ابػط، ‌كإجادة ‌إملائيا، ‌بُ‌‌الصحيحة ‌أفكار من
كضوح‌كدقة.أم‌لا‌بد‌أف‌يكوف‌الدارس‌قادرا‌على‌رسم‌ابغركؼ‌ربظا‌صحيحا،‌كإلا‌
اضطربت‌الرموز،‌كاستحالت‌قرائتها.‌ك‌أف‌يكوف‌قادرا‌على‌كتابة‌الكلمات‌بالطريقة‌
التي‌اتفق‌عليها‌أىل‌اللغة.‌ك‌إلا‌تعذرت‌تربصتها‌إلر‌مدلولتها.‌ك‌أف‌يكوف‌قادرا‌على‌

.‌ككضعها‌بُ‌نظاـ‌خاص،‌كإلا‌استحاؿ‌فهم‌ابؼعاني‌ك‌الأفكار‌التي‌اختيار‌الكلمات
‌أف‌ٜٗتشتمل‌عليها. ‌التى‌يعبر‌الشخص‌عن‌افكرىم‌كيقدر ‌الكتابة‌ىي‌كسيلة إذف،

‌يكتبو‌بالرسم‌السليم‌كالصحيح.‌
 
 

                                                           
‌ٖ٘ٔ(،‌ص.‌ٜٜٙٔالبنانية،‌‌،‌)القاىرة:‌الدار‌ابؼصريةتعليم‌اللغة‌العربية‌بتُ‌النظرية‌كالتطبيق،‌حسن‌شحاتةٚٗ
ٔٙٔ(،‌ص.‌ٕٓٔٓ،‌)بادنج:‌مطبعة‌ىيف‌للنشر‌كالتوزيع،‌اللغة‌العربية‌طرائق‌كأسابيب‌تدريسهازين‌العارفتُ،‌ٛٗ

‌‌ 
ٜٗ‌ رشدم‌أبضد‌طعيمة،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها،‌)مصر:‌منشورات‌ابؼنظمة‌الإسلامية‌للتًبية‌كالعلوـ

 ٙٛٔ(،‌ص.‌ٜٜٛٔكالثقافة،‌
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 أهداف تعليم مهارة الكتابة - ب
يحدد‌رشدم‌بُ‌كتاب‌عمر‌الصديق‌عبد‌الله‌أىداؼ‌مهارة‌الكتابة‌على‌

 النحو‌التالر:‌
‌نقلا‌ (ٔ ‌ابػط ‌كراسات ‌بُ ‌أك ‌السبورة ‌على ‌يشاىدىا ‌التي ‌الكلمات نقل

 صحيحا.

تعرؼ‌طريقة‌كتابة‌ابغركؼ‌ابؽجائية‌بُ‌أشكابؽا‌ابؼختلفة‌كمواضع‌كجودىا‌بُ‌ (ٕ
 الكلاـ‌)الأكؿ،‌الوسط،‌الآخر(.

 من‌اليمتُ‌إلذ‌اليسار‌بسهولة.‌تعود‌الكتابة (ٖ

‌أشكاؿ‌ (ٗ ‌بسييز ‌مع ‌كحركؼ‌متصلة ‌بحركؼ‌منفصلة ‌العربية ‌الكلمات كتابة
 ابغرؼ.

 كضوح‌ابػط،‌كرسم‌ابغركؼ‌ربظا‌لا‌يجعل‌للبس‌بؿلا. (٘

‌)ىذا(‌ (ٙ ‌تكتب‌مثل ‌كلا ‌تنطق ‌الكلمات‌ذات‌ابغركؼ‌التي ‌كتابة ‌بُ الدقة
 كتلك‌التي‌تكتب‌كلا‌تنطق‌مثل‌‌)قالوا(.

 قواعد‌الإملائية‌الأساسية‌بُ‌الكتابة.مراعاة‌ال (ٚ

‌من‌ (ٛ ‌مسحة ‌الذم‌يضفي‌عليو ‌بالشكل ‌يكتبو ‌فيما ‌كالنظاـ ‌التناسق مراعاة
 ابعماؿ.

 إتقاف‌الأنواع‌ابؼختلفة‌من‌ابػط‌العربي‌)رقعة،‌نسخ(. (ٜ

‌ابؼربوطة‌ (ٓٔ ‌التاء ‌التنوين، ‌)ابؼد، ‌الكتابة ‌عند ‌العربية ‌الكتابة ‌خصائص مراعة
 ٓ٘كابؼفتوحة،...‌إلخ(.

                                                           
(،‌ص.‌ٕٛٓٓتعليم‌اللغة‌العربية‌للناطقتُ‌بغتَىا،‌)ابعيزة:‌الدار‌العابؼية‌للنشر‌كالتوزيع،‌عمر‌الصديق‌عبد‌الله،‌50

ٖٔٔ 
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 اسس تعليم مهارة الكتابة  -ج
(‌ ‌العارفتُ ‌زين ‌كتاب ‌بُ ‌التوانس ‌الفتوح ‌كأبو ‌ابعميلاطى ‌علي :‌ٕٓٔٓقاؿ

 (‌أف‌أسس‌تعليم‌مهارة‌الكتابة‌كمايلي‌:٘ٙٔ-ٗٙٔ

‌كقدرتهم‌ .ٔ أف‌يبتٌ‌تعلم‌ابؼتابة‌على‌أساس‌ظهور‌ميل‌الأطفاؿ‌أك‌الدارستُ‌لتعلمها
 كتابة.على‌ذلك‌كعلى‌التوافق‌بتُ‌أعينهم‌كأيديهم‌عند‌ال

أف‌يدنح‌الدارس‌ابغرية‌بحيث‌يكتب‌على‌حسب‌مقدرتو،‌توضع‌طريقة‌أم‌عقبة‌أك‌ .ٕ
‌كسيجد‌ابؼعلم‌أثناء‌ ‌بنفسو، ‌يقلل‌من‌انطلاقو‌بُ‌الكتابة‌حتى‌لا‌يفقد‌الثقة قيد،
‌غتَ‌ ‌يكتب‌بحركؼ‌كبتَة ‌بعضهم ‌إف ‌الكتابة. ‌الدارستُ‌على ‌أك تدريب‌الأطفاؿ

تًكوف‌أسناف‌ابغركؼ‌كنقطها،‌أك‌يضعونها‌منظمة،‌كبعضهم‌يخرج‌على‌الأسطر‌أك‌ي
‌على‌ ‌يقبل ‌أف ‌رحب، ‌بصدر ‌الأخطاء ‌ىذه ‌يتقبل ‌أف ‌فعليو ‌موضعها، ‌غتَ بُ

 معابعتها‌بُ‌رفق.

الإكثار‌من‌تدريب‌الأطفاؿ‌أك‌الدارستُ‌على‌رسم‌ابغركؼ‌كالكلمات‌لأف‌الكتابة‌ .ٖ
تصر‌ابؼعلم‌على‌مهارة‌لا‌يدكن‌كسبها‌إلا‌عن‌طريق‌ابؼرانة‌كالتدريب‌ابؼتصل.‌كألا‌يق

‌ليتسمر‌ ‌كبصل ‌بكلمات ‌عنده ‌من ‌يأبٌ ‌أف ‌ينبغي ‌بل ‌القراءة، ‌كتب ‌بُ ‌جاء ما
 التدريب‌بشرط‌أف‌يكوف‌شائقا.

استخداـ‌الدقة‌بُ‌التدريب‌على‌ابػط‌النسخ‌الواضح‌ابػالر‌من‌الزخرؼ‌كالتنميق.‌ .ٗ
‌ٔ٘ىذا‌مع‌التقيد‌بأشكاؿ‌ابغركؼ‌التي‌جاءت‌بُ‌كتب‌القراءة‌ابؼقررة.

بؼهارة‌الكتابة‌مقومات‌أساسية‌ثابتة‌لابد‌للكاتب‌من‌إتقانها‌كخطوة‌أكلذ‌قبل‌ابؼراف‌ا
على‌ابؼراحل‌الأكثر‌صعوبة‌كتقدما.‌كمن‌ىذه‌ابؼهارات‌الأساسية‌القدرة‌على‌رسم‌
ابغركؼ‌كعلامات‌التًقيم‌بسرعة‌كسهولة،‌كبطريقة‌تبتُ‌الفركؽ‌بينها‌كتعتُ‌القارئ‌
                                                           

‌٘ٙٔ-ٗٙٔ(،‌ص.‌ٕٓٔٓ،‌)بادنج:‌مطبعة‌ىيفى،‌اللغة‌العربية‌طرائق‌كأساليب‌تدريسهازين‌العارفتُ،‌ٔ٘



ٖٛ 

 

 

 

بؽجاء‌السليم‌أحد‌ىذه‌الأركاف‌الأساسية‌التي‌تنتمي‌إلذ‌على‌سرعة‌قرائتها.‌كيعتبر‌ا
‌على‌التعرؼ‌على‌ الكتابة‌بُ‌حالة‌الإنتاج‌كابػلق‌كإف‌كانت‌تساعد‌القارئ‌أيضا

‌ٕ٘ابؼفردات‌ابؼكتوبة.

 الكتابةكفاءة المعلم في تدريس مهارة  - د
‌من‌ -‌أ ‌السبورة ‌يكتب‌على ‌عندما ‌الدارسوف ‌يحتذيو ‌الذم ‌النموذج يقدـ

 كخلو‌الكتابة‌من‌ابػطاءحيث‌كضوح‌ابػط‌
 يستطيع‌تنمية‌ابؼهارات‌الأساسية‌اللازمة‌للكتابة‌باللغة‌العربية -‌ب
‌-ج ‌ ‌الشدة،‌‌ ‌)ابؼد، ‌العربية ‌خصائص‌الكتابة ‌مراعاة ‌على ‌الدارستُ يدرب

‌التنوين،‌الخ.‌كعلامات‌التًقيم‌كالتحقيق‌من‌ذلك(
تأكد‌من‌فهم‌يعرؼ‌الدارستُ‌قواعد‌الإملاء‌كأساس‌الكتابة‌الصحيحة‌كي‌‌‌‌-د

‌الدارستُ‌بؽا‌كاستفادتهم‌منها
‌‌‌يدرب‌الدارستُ‌على‌كتابة‌تقارير‌بُ‌موضوعات‌بـتلفة‌كموافق‌متباينة.‌‌ -‌ق

 

 : معلم اللغة العربيةلثالمبحث الثا

 المعلممفهوم  . أ

‌علمت‌لو‌ ‌)ع‌ؿ‌ـ( ‌من‌أصل‌مادة ‌"معلم" ‌الفيومي‌بُ‌ابؼصباح‌ابؼنتَ‌لفظة ذكر
‌أمارة ‌كضعت‌لو ‌بتشديد: ‌يتعلمو،‌‌ٖ٘يعرفها.‌علامة، ‌جعلو ‌الشيئ‌تعليما: ‌فلانا ‌ كعلم

‌ابغق‌بُ‌ ‌التعليم‌كمن‌لو ‌من‌يتخذ‌مهنة ‌فابؼعلم‌بُ‌اللغة: فالفاعل‌معلم‌كابؼفعوؿ‌معلم.
                                                           

 ٙٔٔ-٘ٔٔ،‌...،‌ص.‌تعليم‌اللغة‌العربية..عمر‌الصديق‌عبد‌الله،‌52

‌.ٖٛٗـ(،‌ص.‌‌ٜٚٛٔ)بتَكت‌لبناف:‌___،‌‌ابؼصباح‌بُ‌غريب‌الشرح‌الكبتَأبو‌العباس‌أبضد‌بن‌بؿمد‌بن‌على‌ابؼقرئ‌الفيومي،‌ٖ٘
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‌إحد‌ابؼهن‌استفلالا. ‌الذم‌يساعد‌ابؼتعلم‌عن‌‌ٗ٘بفارسة كابؼعلم‌بُ‌الإصطلاح‌ىو‌الفرد
أك‌التعديل‌بُ‌السلوؾ‌أك‌ابػبرة‌ابعديدة‌طريق‌النشاط‌العقلي‌أك‌ابغركي‌أكبهما‌على‌التغتَ‌
‌السابقة. ‌خبراتو ‌بُ ‌بو ‌مرت ‌أف ‌يسبق ‌لد ‌الشابات‌٘٘التي ‌يصنع ‌بُ ‌الإنساف ‌أكؿ كىو

ابؼمتتازة‌كابعيدةكلو‌شخصية‌مفتوحة‌بُ‌التعليم‌فلا‌يكفي‌أف‌يلم‌ابؼعلم‌بعلومو‌كأسلوب‌
 ٙ٘تدريسو‌كغتَهما.

من‌أجلها‌بُ‌البداية‌نقل‌ابؼعارؼ‌إلذ‌‌بؼدرسةإف‌من‌أىم‌الأسباب‌التي‌أنشئت‌الا
‌ابؼسئوؿ‌‌الطلبة ‌أصبح‌ابؼعلم‌ىو ‌كمن‌ىنا ‌المجتمع‌كيرضاىا، ‌التي‌يقبلها ‌القيم كإكتسابهم

الأكؿ‌عن‌ىذا‌الأمر‌فهو‌مطالب‌بأف‌يكوف‌نموذجان‌لتلاميذه‌بُ‌ابذاىاتو‌كسلوكياتو،‌كأف‌
‌لػو‌ش ‌بالنسبة ‌الأمر ‌بأهمية‌ىذا ‌لتلاميذه،‌بحيث‌يكوف‌كاعيان‌بدرجة‌كافية خصيان‌كبالنسبة

‌قادران‌على‌ ‌ابؼعلم ‌يصبح ‌كىنا ‌افتعاؿ، ‌أك ‌بسثيل ‌دكف ‌تلقائي ‌يسلك‌بشكل ‌أنو يشعركف
‌السلوكيات‌ ‌ىذه ‌لتعلم ‌كاستعدادان ‌قابلية ‌أكثر ‌يصبحوف ‌أنهم ‌بدعتٌ ‌طلابو، ‌بُ التأثتَ

‌كاكتساب‌الكثتَ‌من‌الابذاىات‌ابؼرغوب‌فيها.‌

بان‌بكو‌النظاـ‌ككاف‌حريصان‌على‌أف‌يعكس‌ىذا‌الابذاه‌كاف‌ابؼعلم‌يدلك‌ابذاىان‌موج
‌الأمر‌ ‌فإف‌ىذا ‌كمعلم، ‌بو ‌ابؼتعلقة ‌كغتَ‌ذلك‌من‌الأمور ‌ككتبو ‌كأدكاتو ‌أفكاره بُ‌تنظيم

،‌أنو‌يسلك‌بؼدرسةكيصبح‌جزءان‌من‌تكوينهم‌كبفارستهم‌داخل‌الا‌الطلبةسرعاف‌ما‌يتمثلو‌
‌لا‌يتعمد‌أف‌يظهر ‌كأنو ‌طبيعية، ‌لغرض‌أك‌‌السلوؾ‌بصورة ‌بؽا ‌بً‌الإعداد ‌خاصة بصورة

                                                           
‌٘٘ٙ...ص.‌ابؼعجم‌الوسيطراىيم‌أنيس‌كأصجابو،‌بإٗ٘
‌.ٚٙٔ(،‌ص.‌ٕٕٓٓ)الرياض:‌دار‌الإشباليا‌للنشركالتوزيع،‌‌التًبية‌الإسلاميةأبضد‌ابغمد،‌٘٘
‌.ٕٔص.‌‌،(ٕٔٔٓ)الرياض،‌الطبيعة‌الأكلذ،‌___،‌‌إضاءات‌ابؼعلمي‌اللغة‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بهاعبد‌الربضن‌بن‌إبراىيم‌الفوزاف،‌ٙ٘
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آخر،‌أم‌أف‌ابؼتعلم‌كلما‌شعر‌بالصدؽ،‌ككلما‌شعر‌بأهمية‌الشيء‌كقيمتو‌كانت‌ابؼواقف‌
‌ٚ٘التي‌من‌ىذا‌النوع‌ذات‌تأثتَ‌بالغ‌بُ‌البناء‌الوجداني‌لػو،‌كمن‌بٍ‌تتعدؿ‌سلوكياتو.

‌

 ة وياللغ المهارات دور المعلم في تعليم . ب

،‌كحد‌يكوف‌مهما‌الداخلية‌كابػارجية‌الطلبةستثارة‌دافعية‌لامعرفة‌ابؼعلم‌كقدرتو‌
‌كالطالب،‌ ‌كالطالب‌كزميلو ‌كابؼادة، ‌ابؼعلم ‌كبتُ ‌كالطالب، ‌ابؼعلم ‌بتُ ‌أكثر ‌تفاعلان يضمن
‌تفاعلان‌لفظيان‌كغتَ‌ ‌نلاحظ‌أف‌ابؼناخ‌العاطفي‌كالاجتماعي‌الذم‌يسوده كابؼكاف،‌من‌ىنا

‌إ ‌تؤدم ‌الدافعية، ‌استثارة ‌ككذلك ‌غرفة‌لفظي ‌داخل ‌حقيقي ‌كتعلم ‌عالية ‌تعلم ‌نسبة لذ
‌يتعلمهم،‌هابؼعلم‌لو‌كظائف‌كثتَة‌منها‌كمعلم‌لإلقاء‌مواد‌الدراسية‌حتى‌يفٛ٘الصف م‌ما

ككمربي‌الذم‌يربي‌أخلاؽ‌طلابو‌ليحسن‌الأخلا‌على‌سائر‌الأياـ،‌كمعلم‌كوسيلة‌المجتمع‌
 ٜ٘أف‌يجعل‌فكرة‌جيدة‌عند‌أعضاء‌المجتمع‌كىو‌الطلبة.

أمتُ‌على‌أبناء‌الشعب‌كىو‌مسؤكؿ‌عن‌ىذه‌الأمانة‌أماـ‌الشعب‌‌بؼدرسةلامعلم‌ا
‌جمن‌ ‌الدكلة ‌أرسلوا‌ك‌هة ‌كالأمهات‌إذا ‌الشعب‌لأف‌الآباء ‌مسؤكؿ‌أماـ ‌أخرل. من‌جهة

‌منها‌كقد‌نمت‌أجسامهم‌كعقلهم،‌كصفت‌قلوبهم،‌ ‌أف‌يخرجوا أبناءىم‌إلذ‌ابؼدارس‌انتظركا
‌إليهم‌أب ‌رد ‌فإذا ‌كالفهم،‌كاستقامت‌أخلاقهم، ‌ينتظركف‌بؽم‌ابؼعرفة ناؤىم‌مرضى‌كقد‌كانوا

‌ينتظركف‌بؽم‌استقامة‌ابػلق‌كحسن‌الستَة،‌كاف‌من‌حقهم‌أف‌ معوجة‌أخلاقهم‌كقد‌كانوا
‌قد‌فتًت‌همهم،‌كضعت‌‌ ‌عاجزين، ‌شبابا ‌ابؼعلم‌للدكلة ‌رد ‌كإذا ‌النعلم‌عن‌كل‌ىذا يسألوا

‌كالتقدير.‌‌كامل‌ ‌من‌حسن‌الفهم‌كابغكم ‌ينبغى‌بؽا ‌ما قلوبهم‌كقصرت‌عقوبؽم‌عن‌أيسر
                                                           

‌.ٙٔ(،‌ص.‌ٕٕٓٓ)القاىرة:‌دار‌الفكر‌العربي،‌‌خصائص‌ابؼعلم‌العصرم‌كأدكارهعلي‌راشيد،‌ٚ٘
‌.ٗ(،‌ص.‌ٕٛٓٓ)___:نيساف،‌‌القضاه‌كالتًتورم‌بؿمد‌عواض،ٛ٘
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كانت‌دكلة‌خليقة‌أف‌براسب‌ىذا‌ابؼعلم‌لأف‌تلقى‌منها‌مادة‌صابغة‌فأفسدىا‌كلد‌يهسئها‌
للمخمة‌التي‌يجب‌أف‌تهيأ‌بؽا.‌كاف‌ابؼعلم‌أكبر‌العوامل‌على‌تشييد‌البناء‌تلاميذ‌كابؼعلم‌لا‌

كتنقل‌كل‌قدرتهم‌بُ‌عملية‌التعليم‌بُ‌غرفة‌الدراسية‌‌السياية‌كالإقتصاديقل‌أهمية‌عن‌رجل‌
‌ٓٙ.عند‌التعلم

تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌ينبغي‌أف‌يعلم‌بشكل‌متكامل.‌فابؼتكامل‌بتُ‌مهارات‌اللغة‌
من‌‌أىم‌الابذاىات‌ابغديثة‌بُ‌تعليم‌اللغة‌كمن‌ابؼبرارت‌ىذه‌الابذاىاه‌أف‌فنوف‌اللغة‌ما‌ىي‌

‌ ‌بشكل‌‌كحتُ‌يعلمإلا‌نفسها ‌ككل‌تتضح‌كظائفو ‌باللغة ‌أك ‌اللغوم‌متصلا‌بالأخر الفن
‌كلها‌الكامل ‌بً‌التعامل‌مع‌فنوف‌اللغة ‌إذا ‌فعالية ‌يكوف‌أكثر ‌العربية ‌أف‌تعليم‌اللغة .‌كما

على‌أنها‌كحدات‌أساسية،‌ككسيلة‌للاتصاؿ‌كالنظر‌إلذ‌ىذه‌ابؼهارات‌بشكل‌متازر‌لذا‌على‌
‌ابؼهارات ‌يدكن‌استخدامو‌بُ‌‌ابؼعلم‌ربط‌ىذه ‌بفتدا ‌للمهارات‌اخرل‌أك‌أنشطا ‌قويا دعاما

‌الطلاب‌من‌ ‌بسكن ‌معرفية ‌خلفية ‌بتكوين ‌اللغة ‌بتُ‌فنوف ‌تكامل ‌كيسمح ‌ابؼهارات. سائر
‌ ‌ك‌التفاعل ‌القصص ‌قراءة ‌خلاؿ ‌من ‌البالغتُ ‌كمع ‌أقرانهم، ‌كالتحدث‌‌الاستماعمع إليها

يقة‌يدتٍ‌مهارات‌اللغة‌الثانية‌كيزيد‌من‌دافعية‌كالكتابة‌عنها‌كاستحدـ‌التكامل‌بُ‌ابؼواد‌ابغق
‌‌ٔٙالدارستُ.

بتكامل‌أم‌بتطبيق‌نظرية‌الوحدة‌بتكامل‌ككاف‌ابؼعلم‌تدافع‌بتعليم‌ابؼهارات‌اللغة‌
ابؼهارات‌كل‌منها‌كتعلم‌بُ‌كقت‌كاحد‌لتسهل‌كتناشط‌تعليم‌ابؼهارات‌متنوعة.‌ككاف‌تقسيم‌

‌بُ‌ىذا‌البحث‌إنما‌لتيستَ‌فقط.‌‌‌ابؼهارات‌إلذ‌استماع‌ككلاـ‌كقراءة‌ككتابة

‌

                                                           
‌.ٕٙص.‌‌،(ٕ٘ٔٓ)بتَكت:‌دار‌الكتب‌العلمية،‌‌غة‌العربيةلمرجع‌ابؼعلم‌بُ‌طرائق‌تدريس‌الحسيب‌عبد‌ابغليم‌شعيب،‌ٓٙ
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 ج. نظرية الوحدة  

‌التعليم‌ ‌بأكبر‌نظرية ‌التي‌تقوـ ‌الوحدة ‌الفركع‌كنظرية ‌تتكوف‌من‌نظرية ‌العربية اللغة
تعليم‌عن‌اللغة‌العربية.‌ىتتُ‌إىتمامها‌بُ‌استخداـ‌تعلي‌اللغة‌العربية‌كتعتمد‌اسهاـ‌بُ‌فهم‌

كابؼتوسط‌كابؼتقدـ.‌نظرية‌الفركع‌ىي‌نظرية‌تقلد‌التفريقة‌نظريتتُ‌تطبق‌بُ‌ابؼرحلة‌الابتدائية‌
ابؼادة‌بُ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كىذه‌النظرية‌توزع‌تعليم‌اللغة‌العربية‌إلذ‌عدة‌مواد‌مثلا‌القواعد‌
‌كاتلدفتار‌ ‌كاللقاء ‌كالساعة ‌العاـ ‌ابؼنهج‌كابػطة ‌لديها ‌كالمحادثة.‌كل‌ابؼواد ‌كابؼطالعة كالانشاء

‌التعليم‌الفرد.‌كالتقونً‌كنتيجة

نظرية‌الوحدة‌ىي‌نظرية‌التي‌ترل‌أف‌اللغة‌العربية‌ىي‌كحدة‌ابؼتكالة‌التي‌بؽا‌علاقة‌
متًابطة‌كلا‌تفارؽ‌بتُ‌بعضها‌البعض،‌بؽذا‌السبب‌تكوف‌ابؼادة‌كساعة‌كاحدة‌‌اللقاء‌كاحدة‌

‌بؽ ‌الوحد ‌نظرية ‌الواجدة. ‌الفرد ‌التعليم ‌كنتيجة ‌الواحدة ‌كالتفونً ‌الواحدة ‌من‌كدفتار ‌مزايا ا
‌مطابق ‌الوحدة ‌النظرية ‌ىذه ‌سكولوجية ‌الشيئ‌‌ناحية ‌العقل‌بُ‌رأية ‌العمل ‌كطريقة لطبيعة

العاـ‌إلذ‌ابػاص‌كمتنوع‌ابؼادة‌كمتنوع‌الطريقة‌كطريقة‌التقدنً.‌بذنب‌الطالب‌من‌ابؼلل‌‌كمن
‌الطلاب‌ ‌من‌كل‌النواح‌تقوم‌أفهاـ ‌ابؼراقبة ‌كلكن‌بتكرار ‌على‌ابغاؿ‌الواحدة عن‌كالتًكيز

‌اللغة‌‌ ‌بطبيعة ‌مطابقة ‌الوحدة ‌ابنظرية ‌اللغة،‌ىذه ‌النظرية ‌التعليمية‌من‌الناحية كعملية‌ابؼادة
‌التًبوية‌ ‌من‌ناحية ‌كاملا. ‌اللغة ‌كمهاراة ‌الذم‌نتدمج‌بعناثر ‌اللغة ‌بواقع‌استخداـ كمطابقة
‌تؤتب‌بُ‌حالة‌كاحدة‌كبُ ‌النظرية‌تتضمن‌برقيق‌نمية‌على‌القدرة‌متكاملا‌لأف‌كلها ‌ىذه

‌ٕٙحالة‌كاحدة‌لا‌تأثر‌بُ‌متنوع‌ابؼادة‌الدراسية.

تعليم‌اللغة‌العربية‌بهذه‌النظرية‌الوحدة‌ىي‌التعليم‌التي‌تهدؼ‌لامتلاؾ‌أربعة‌ابؼهارات‌
كمهارة‌الكلاـ‌كمهارة‌القراءة‌كمهارة‌الكتابة.‌عند‌العالد‌إبراىيم‌يقوؿ‌كىي‌مهارة‌الاستماع‌
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‌ابؼتًابطة‌التي‌لا‌تتفارؽ‌إلذ‌بأف‌نظرية‌الوحدة‌بُ‌التعليم‌ىو‌ النظرية‌التي‌ترل‌اللغةكوحدة
فركع.‌لتطبيق‌ىذه‌النظرية‌بُ‌التعليم‌تأخذ‌موضوعا‌أك‌ناصا‌كمادة‌أساسية‌التي‌تشتمل‌كا‌
عناصر‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كىو‌عنصور‌قراءة‌تعبتَ‌،‌تزكؽ،‌حفظ،‌إملاء،‌كغتَ‌ذلك.‌ىذا‌

ة‌ىي‌تعليم‌الوحدة‌بدوضوع‌كاحد‌بُ‌مبحث‌كاحد‌يوجد‌القوؿ‌تدافع‌بأف‌تعليم‌اللغة‌العربي
كلكن‌بُ‌عملية‌التعليم‌تشتمل‌على‌أرؤعة‌ابؼهارات‌التي‌يراد‌برقيقها‌‌سبحموضوع‌كاحد‌ف

‌بُ‌لقاء‌كاحد‌كىي‌مهارة‌الاستماع‌كمهارة‌الكلاـ‌كمهارة‌القراءة‌كمهارة‌الكتابة.

‌الوحدة ‌نظرية ‌تعليم ‌كا‌تطبيق ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌التي‌بُ ‌مكاملا ‌تعليم نت‌ابؼادة
ابطة‌حتى‌تنعكس‌أف‌اللغة‌العربية‌بُ‌ابغقيقة‌تعتبر‌عملية‌تشتمل‌على‌عدة‌عناصر‌اللغة‌ابؼتً‌

‌العربية‌ ‌اللغة ‌التعليم ‌بُ‌عملية ‌بؽذا ‌من‌عبر‌اشراؼ‌على‌موضوع‌كاحد. ‌تقدر التي‌يدكن
‌الوحدة ‌ال‌‌بنظرية ‌بسكن ‌لا ‌التي ‌كحدة ‌يصتَ ‌تكامل ‌التعليم ‌عناصر ‌يكوف‌كل ‌حتى تفريق

ىدؼ‌التعليم‌ابؼقرر‌يدكن‌برقيقا‌بدواضيع‌التعليم.‌تنفيذ‌ىذه‌النظرية‌عادة‌تطبيق‌بُ‌ابؼرحلة‌
‌للمبتدء‌الذم‌يريد‌ الابتدائية‌إلذ‌ابؼرحلة‌ابؼتوسطة‌بدلاحظة‌أف‌ىذه‌النظرية‌موافقة‌تطبيقها

قدرة‌على‌أربعة‌ابؼهارات‌تعلم‌اللغة‌العربية.‌ىدؼ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كاللغة‌الأجنبية‌ىو‌ال
‌‌‌‌‌ٖٙاللغوية‌كىي‌مهارة‌الاستماع‌كالكلاـ‌كالقراءة‌كالكتابة.

‌خصائص‌نظرية‌الوحدة‌ىي:

 كل‌الوحدة‌مصدرىا‌من‌خطة‌كاحدة‌ككتاب‌اللغة‌العربية‌الواحدة .ٔ
 كل‌الوجدة‌تعلم‌بُ‌كقت‌متساكم‌كوقت‌لتعليم‌اللغة‌العربية .ٕ
 اللغة‌العربيةكل‌الوحدة‌تعلم‌من‌معلم‌متساكم‌كمعلم‌ .ٖ
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‌كلكن‌نتيجة‌ .ٗ ‌الوحدة ‌ليست‌لكل ‌الأخرة ‌تعطي‌النتيجة ‌ابؼعلم ‌التقونً بُ‌حالة
 ‌ٗٙاللغة‌العربية‌مناسبا‌بهدؼ‌التعليم‌اللغة‌العربية.

‌

  الابتدائية لمدرسةالمبحث الرابع: أنوع الا  

توجو‌الإسلاـ‌لأمتو‌تكتل‌الأخلاؽ‌شباب‌ابؼسلم‌كقيادة‌لنفسو‌بأعماؿ‌ابػتَ‌على‌
رة‌كشخصية‌كاتقاف‌كمهارة‌مع‌صفاة‌منتج‌إلذ‌دسائر‌الأيامو.‌قيادة‌ىي‌ىدؼ‌الأساسي‌بق

‌كابعسم‌ ‌العقل ‌خطورة ‌إلذ ‌برتاج ‌سنتًاؿ ‌مكاف ‌بسكن ‌التًبية ‌حضور ‌بهذا ‌الأمة مصلحة
‌ت ‌إلذ‌غرضتُ‌يعتٌ‌إماف‌بالله‌كتطور‌رتكالقلب‌لنحصل‌على‌منتج‌ابعيد.‌غرض‌التًبية كز

‌٘ٙ.بعلوـالناس‌‌قدرة‌الناس‌بدحبة‌كميوؿ

‌الشؤكف‌ ‌ككزارة ‌كالثقافة ‌كالتعليم ‌التًبية ‌كزارة ‌مسؤكلية ‌برت ‌إندكنيسيا ‌بُ التعليم
‌ابؼرحلة‌‌الدينية، ‌بُ ‌سنوات ‌ست ‌من ‌يتألف ‌كالذم ‌سنوات ‌تسع ‌الألزامي التعليم
‌الثانومالابتدائية ‌بُ‌ابؼرحلة ‌الشؤكف‌الدينية.‌‌كثلاثة ‌كزارة كابؼدارس‌الإسلامية‌برت‌مسؤكلية

على‌اف‌التعليم‌جهد‌بـطط‌لإنشاء‌بيئة‌الدراسة‌العملية‌كالتعليمية‌بحيث‌اف‌‌نص‌الدستوركي
‌للحصوؿ‌على‌ابؼستول‌الديتٍ ‌بنشاط‌لو ‌ابػاصة ‌قدراتو ‌كالوعي،‌‌الطالب‌تتطور كالركحي،

‌،‌كغتَىا‌من‌ابؼواطنتُ‌كالأمة.مكالشخصية،‌كالذكاء‌كالسلوؾ‌كالإبداع‌لنفسه
يتم‌تشغيل‌ٙٙإندكنيسيا‌إلذ‌قسمتُ‌رئيسيتُ،‌الربظي‌كغتَ‌الربظي.كينقسم‌التعليم‌بُ‌

ابؼدارس‌بُ‌إندكنيسيا‌سواء‌من‌جانب‌ابغكومة‌)نيغتَم(‌أك‌القطاع‌ابػاص.‌بعض‌ابؼدارس‌
‌تتجاكز‌متطلبات‌ابغد‌الأدنى‌من ‌أك‌أضافة‌‌ابػاصة ‌بأضافة‌مواد‌باللغة‌الأبقليزية ابغكومة،
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الإسلامية‌‌بؼدرسةكالا‌الابتدائية‌بؼدرسةه‌ابؼدارس‌ىي‌الاىذ‌مناىجا‌دكلية‌بدلا‌من‌الوطنية.
ىي‌مؤسسة‌تعليمية‌يتعلم‌بها‌الطلبة‌الدركس‌بدختلف‌‌بؼدرسةالاإما‌من‌الربظي‌كغتَ‌الربظي.

‌ ‌كىي ‌مراحل ‌عدة ‌بها ‌الدراسة ‌كتكوف ‌كالثانوية‌‌الابتدائيةالعلوـ ‌الإعدادية ‌أك كابؼتوسطة
‌كثتَ‌من‌الدكؿ.‌كتنقسم‌ابؼدارس‌إلذ‌مدارس‌حكومية‌كتسمى‌بالدراسة‌الأكلية‌الإجبارية‌بُ

‌ٚٙكمدارس‌خاصة‌كمدارس‌اىلية.
 الحكومية  الابتدائية المدرسة . أ

خلاؿ‌ابغقبة‌الاستعمارية.‌بُ‌‌إندكنيسيا‌قدـ‌التعليم‌الابتدائي‌من‌قبل‌ابؽولنديتُ‌بُ
،‌مع‌أنفتاح‌كنمو‌ٓٚٛٔ‌البداية‌كانت‌بـصصة‌للهولندين‌كلغتَىم‌من‌الأكركبيتُ.‌ك‌بُ‌عاـ

‌الأبواب‌ ‌فتح ‌كونراد،بً ‌تيودكر ‌ديفينتً ‌فاف ‌ابؽولندم ‌كضعها ‌التي ‌الأخلاقية السياسات
كقد‌كضع‌ابؽولنديتُ‌نظاـ‌التعليم‌الربظي‌للسكاف‌‌.للأندكنوسيتُ‌بُ‌بعض‌ابؼدارس‌ابؽولندية

‌ع ‌كاف‌مقتصرا لى‌الأطفاؿ‌ذك‌امتيازات‌معينة.‌‌المحليتُ‌من‌إندكنيسيا،‌على‌الرغم‌من‌ىذا
‌بسياسات‌ ‌التمييزكالفصل ‌دفع ‌كقد ‌ابغالر. ‌للهيكل ‌تقريبا ‌بفاثل ‌أدخل ‌الذم ‌النظاـ كاف
‌للسكاف‌ ‌التعليمية ‌بعمعيات ‌لبدء ‌عدة ‌الاندكنيسية ‌شخصيات ‌إلذ ‌التعليم ‌بُ ابؽولندية

‌ٛٙالمحليتُ.

‌ ‌التعليم ‌ابؼرحلة‌‌الابتدائيةيبدأ ‌ىذه ‌خلاؿ ‌عموما. ‌العمر ‌من ‌السادسة ‌السنة بُ
‌تعتبر‌ابؼرحلة‌ ‌كابغساب. ‌كالكتابة مهمة‌كونها‌‌الابتدائيةيكتسب‌الطفل‌أسس‌تعلم‌القراءة

‌شخصيا‌ ‌الطفل ‌يبتٌ ‌الفتًل ‌ىذه ‌ففي ‌جدا ‌مهمة ‌كىي ‌شخصيتو. ‌كتبتٍ ‌الطفل توجو
‌كمعنويا. ‌قرر ‌نمرة ‌القانوف ‌‌ٕكصح ‌حقي‌ٜٜٛٔسنة ‌مسألة ‌الوطتٍ‌بُ‌بؾل‌عن ‌التعليم قة

التًبية،‌ذكر‌أف‌إنماء‌الوطن‌بُ‌بؾل‌التًبية‌ىي‌لإستخبارات‌حياة‌ابعيل‌الأمة‌كترقية‌جودة‌
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‌جسمانية‌ ‌الأفراد ‌نفسية ‌بتطور ‌بركة ‌معادلة، ‌متوزنة، ‌المجموعة، ‌تدريج ‌لوجود إندكنيسي
‌ٜٙكرحانية.

‌بُ‌ ‌ابؼنهج‌ابؼستخدمة ‌‌الابتدائية‌ابؼدرسةنظاـ ‌ىي‌منهج‌الذم‌أدىا كزارة‌ابغكومية
القانوف‌.‌لإستعداد‌الشباب‌ابؼمتاز‌ترجو‌ابغكومة‌إلذ‌مدارس‌للتطبق‌التًبية‌كالتعليم‌كالثقافة

.‌ىذا‌‌القانوف‌بردد‌ابؼنهج‌كتخطيط‌بلب‌كمادة‌التعليم‌ككيفية‌طريقة‌ٜٜٛٔسنة‌‌ٕنمرة‌
حسب‌بل‌حصيل‌ابغقيق‌يعتٌ‌التعليم.‌كتدؿ‌على‌أف‌قنوف‌ابؼستخدمة‌ليس‌إلا‌لتخططها‌ف

‌‌ SD, SMP, SMAب‌‌بؼدرسةكتسمى‌ىذه‌الابعد‌تطبيق‌ابؼنهج.‌‌

‌‌ ‌إجتماع‌‌الابتدائيةرأل‌راشيدم‌أف‌تعليم ‌المجتمع‌أك ‌بحقيقة ‌الطلبة ىي‌كيف‌تعلم
‌منظما. ‌الأساسية ‌التًبية ‌لتأدية ‌ابػاصة ‌الوظيفة ‌يعطي ‌أك ‌بوفاء ‌ٓٚالمجتمع ‌منهج‌‌ ككاف

‌ابؼتحدة‌ٖٕٔٓابغكومية‌ىي‌منهج‌سنة‌‌ابؼدرسةابؼستخدمة‌بُ‌ بُ‌‌بتعليم‌ابؼتحدة‌كمهارة
‌.‌‌زماف‌الأف

‌
 الإسلامية الابتدائية المدرسة . ب

بابؼدارس‌الإسلامية‌من‌قبل‌الشباب‌الذين‌يرغبوف‌بُ‌فهم‌مفصل‌للقرآف‌‌الطلبة‌يتعلم
‌اللغة‌ ‌مثل ‌حداثة ‌أكثر ‌مواضيع ‌عن ‌فضلا ‌الإسلامي، ‌كالتاريخ ‌كالتقاليد ‌العربية كاللغة
‌ابؼدارس‌الإسلامية‌ ‌كابػركج‌من ‌للطلاب‌الدخوؿ ‌يدكن ‌كابعغرافيا. ‌كالرياضيات، الإبقليزية

غتَ‌منتظمة،بعض‌ابؼدارس‌الإسلامية‌تؤكد‌على‌استقلالية‌‌الداخلية‌بُ‌أم‌كقت‌من‌السنة
.‌الطلبة‌بُ‌التفكتَ‌بأنفسهم‌لتفستَ‌القراف‌كابؼعارؼ‌ابغديثة‌كبطريقة‌تتفق‌مع‌تعاليم‌الإسلاـ

‌جيد ‌مسلمتُ ‌انتاج ‌الإسلامية ‌ابؼدارس ‌من ‌الرئيسي ‌ابؽدؼ ‌أف‌ٔٚ.اأف ‌من ‌الرغم كعلى
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ذا‌كاف‌ابؼدارس‌الإسلامية‌الداخلية‌تدعو‌إلذ‌حوؿ‌ما‌إ‌ٕٕٓٓالتفجتَات‌الإرىابية‌بُ‌عاـ‌
التطرؼ،‌الا‌اف‌غالبية‌ىذه‌ابؼدارس‌بُ‌اندكنيسيا‌معتدلوف‌دينيا،‌كالتي‌تعكس‌كجهات‌نظر‌

‌ككل ‌الاندكنيسية ‌الو‌السكاف ‌الشؤكف ‌ابؼدارس.‌دينيةكزارة ‌ترأس‌ىذه ‌من كتسمى‌ب‌‌ىي
SD,MTs, MAN.‌

 الإسلامية المتحدة  الابتدائية المدرسة . ج
 الإسلامية‌ابؼتحدة‌بؼدرسةتاريخ‌الا -‌أ

‌كتصحيح‌الأخلاؽ‌ ‌كتأديب، ‌بتدريب، ‌التعليم ‌ابؼشكلة ‌الذم‌برل إحدل‌مؤسسة
دة‌على‌سائر‌الأعماؿ‌اليومية‌إما‌بُ‌و‌خلاؽ‌المحمالأب‌بؼدرسةكتطبق‌الاالطلبة.‌منذ‌الصغار‌

الإسلامية‌بُ‌ىذا‌الزماف‌تنفيذىا‌بتصور‌القرآف‌‌بؼدرسةتالاضر‌ح‌بيئة‌ابؼدرسية‌كبيئة‌اليومية.ال
‌"ابؼتحدة"‌تبتُ‌عن‌شمولية‌الإسلاـ‌‌بؼدرسةتالاستخدماكابغديث.‌ ‌بكلمة ‌ابؼتحدة الإسلامية

‌ ‌تدافع‌ىذا ‌الأجزاء. ‌ككاملهعلى‌سائر ‌علماني،‌ابغبتكملو ‌الرأم‌عن‌الإسلاـ اؿ‌إلذ‌رغمة
‌الا ‌ىذا ‌إستئمرة ‌بٍ ‌كجزئي ‌بدنهج‌إلذ‌توحي‌بؼدرسةتصنيفي ‌الإسلامية ‌كتربية ‌العلمة ‌تربية د

‌ابغاؿ‌إلذ‌أف‌شكل‌ابؼنهج‌لا‌يخلو‌عن‌دراسة‌الإسلامية‌بُ‌كل‌مادة‌كلو‌‌ كاحد.‌تبتُ‌ىذا
‌الدينية‌ ‌تعليم ‌كأما ‌الإسلاـ ‌بإرشاد ‌توحد ‌كابعسمنية ‌كالإجتماعية ‌كالبيولوجية ‌الرياضية كاف

‌كج ‌السبب ‌بهذا . ‌اليوـ ‌الأمة ‌كمصلحة ‌ابغاضر ‌بددخل ‌تزيد ‌البحث الإسلامية‌‌ابؼدرسةو
كشؤكف‌التًبية‌على‌السواء‌فتوحد‌منهجتُ‌الثنتُ‌على‌أساس‌الإسلامية.‌كلكن‌منهج‌ىذه‌

‌ٕٚنفسها.‌ابؼدرسةلها‌لا‌توحد‌كل‌بؾل‌بل‌ىناؾ‌منهج‌الذابٌ‌فعّ‌‌بؼدرسةالا

تصيف‌التعليم‌بُ‌ىذا‌البلاد.‌مكانة‌التعليم‌تقسيم‌التعليم‌بُ‌إندكنيسيا‌قد‌ظهر‌من‌
بُ‌كتثمر‌إلذ‌عملية‌الطلبة‌ابؼذمومة‌‌الدرس‌العامة‌كالدرس‌الإسلامية‌تفرؽ‌بعضهم‌بعضابتُ‌

لكن‌لابد‌‌حتى‌نبو‌بؿرؾ‌التًبية‌أف‌تفريق‌الدرس‌العامة‌كالإسلامية‌ىي‌شيء‌بـطئةيوميتهم.
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‌ ‌بُ‌سنة ‌هما. ‌تعليم ‌كيسهل ‌معا ‌ستَا ‌يستَ ‌حتى ‌بتكميلها ‌نوحدىا ‌أف طرأ‌‌ٜٓٛٔعلينا
‌بجامعة‌‌ابؼدرسة ‌الغربية ‌جاكل ‌دائرة ‌بُ ‌ابعامعية ‌ابؼنظمة ‌برجاؿ ‌تؤؿ ‌ابؼتحدة الإسلامية

كقلق‌عن‌‌طلابو‌يهتم‌بحاؿ‌التًبية‌تكنولوجيا‌بندكج‌‌كجامعة‌بُ‌جاكرتا‌كجامعة‌الأخرل‌التي
‌التًبيبة‌‌ ‌تضرر ‌التصنيفات‌قد ‌أف‌ىذه ‌تفكر ‌أنهم ‌ ‌الزماف. حاؿ‌تصنيفات‌التعليم‌بُ‌ىذا

‌التك ‌الدينية.كتخلفة‌علوـ ‌الدينية‌كذالك‌علوـ ‌نولوجيا‌حتى‌لا‌تطور‌الذ‌علوـ

بعد‌رأم‌ىذه‌كاقع،‌شور‌الطالب‌ابعامعة‌التى‌تضم‌بأعضاء‌بصاعة‌التًبية‌كمن‌تهتم‌
ابؼكتمل‌فيها‌درس‌العاـ‌ككذالك‌درس‌الإسلامية‌لتكمل‌بعضو‌بعضا.‌‌بؼدرسةبتًبية‌لتنشأ‌الا

‌لتفر‌ ‌ليس‌مانع ‌بينهما ‌أف ‌ابغاؿ ‌لإرتباط‌ىذين‌علمتُ.‌كأف‌حقيقة ‌قوية ‌ىي‌علقة ‌بل يق
‌التًبية‌الإسلامية‌ابغقيقية.‌الإسلامية‌ابؼتحدة‌برفظ‌‌بؼدرسةفبنشأة‌الا

‌الا ‌بؽذه ‌ابؼستخدمة ‌بدرس‌‌بؼدرسةكابؼنهج ‌كالثقافة ‌كالتعليم ‌التًبية ‌كزارة ‌منهج ىي
‌كاف‌ ‌ابؼنهج، ‌بهذا ‌العربية ‌ككيف‌بدرس‌اللغة ‌منهج‌‌ابؼدرسةالعاـ، ‌تطور ‌ابؼتحدة الإسلامية

‌ ‌بؾمع ‌الذم‌ألفها ‌نفسها ‌العربية ‌اللغة ‌بهدؼ‌إلذ‌تفهم‌‌ابؼدرسةالتعليم ‌ابؼتحدة الإسلامية
‌ ‌جيدا. ‌فهما ‌قد‌أيد‌موحد‌الطرؽ‌التدريس‌لأمثاؿ‌فهم‌‌بؼدرسةالاأيات‌القرآنية الإسلامية

‌نفس‌ابغركي ‌الإنسانى‌كالمجلة ‌ابؼعربُ‌كالمجلة ‌من‌بؾلة كبرزبت‌طرؽ‌التدريس‌بهذ‌‌الدرس‌إما
‌كمتًكح‌بُ‌بؼدرسةالا ‌ككذالك‌‌متنوعة ‌كابؼطلوبة ‌ابؼرجوة ‌التعليمية ‌بوسائل ‌كتساعدىا تعليم

‌القوؿ‌بتطبيق‌ا ‌كتدؿ‌ىذا ‌كتظهر ‌ابؼعلمتُ‌بُ‌تعليم. ‌كابعسدية‌لببدهارة ‌كالركحية ‌العقلية بية
‌ٖٚلسيطرة‌قدرة‌الطلبة‌ذىنية‌كجسمانية.

 الإسلامية‌‌بؼدرسةالا‌كإستًاتيجيةرسالة‌رؤية‌ك‌ -‌ب
 رؤية -ٔ
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‌الا ‌على‌‌بؼدرسةبرقق ‌لنشور ‌كابغديث ‌القرآف ‌على ‌تأسس ‌ابعودة الإسلامية
 الشباب‌الفطتُ‌كالكفاية‌كالتقول.‌

 رسالة -ٕ
‌الا‌رسالة - ‌بؽذه ‌الا‌بؼدرسةالأساسي ‌برقق ‌لنمو‌‌بؼدرسةىي ‌كابؼطورة ابعودة

 تأسس‌على‌القرآف‌كابغديث‌الشباب‌الصالح‌توثيق‌الفطر‌كتكوين
 كإجتماعية‌الطلبةمتعة‌ككشف‌معرفية‌كسلةكية‌تنفذ‌عملية‌التعليم‌ابؼتحدة‌ابؼ -
 تثمر‌ابؼتخرج‌ابعودة‌المحمودة‌بأخلاؽ‌الكريدة -
 تطتَ‌ابعودة‌لإبلاغ‌معايتَ‌التًبية‌الوطنية‌ابؼرجوة -
 ،‌كلر‌الطلبة،‌كإجتماعيةبؼدرسةبأعضاء‌الاتربي‌ابؼعاملة‌ابعيدة‌ -
 كالإتصالية‌بُ‌عملية‌التعليمية.‌‌‌تستفاد‌التكنولوجية‌الإعلامية -

بُ‌‌بؼدرسةجربها‌الاك‌تحدة‌الإسلامية‌ابؼ‌بؼدرسةالاالرؤية‌ق‌يتحقلالتي‌إستًاتيجية‌ك‌ -ٖ
 تطبيق‌منها:

 إنشاء‌بيئة‌صابغة‌من‌خلاؿ‌قياس‌العمنية‌كالنظفة‌كالأخوة‌الإسلامية -‌أ
 بؼدرسةتثبت‌النظاـ‌كابؼقياس‌الإسلامية‌بُ‌العمل‌كالقوؿ‌كابؼعاملة‌بُ‌الا -‌ب
إنشاء‌تنفيذ‌التعليم‌ابعزدة‌بتنوع‌مصادر‌التعليم‌كترقي‌تعامل‌معلم‌كمتعلم‌ -‌ج

 بددخل‌كطرؽ‌كي‌يستطيع‌أف‌ينمي‌قدرة‌بغل‌ابؼشكلة‌‌‌‌
‌كالإبداعية‌ -‌د ‌كابؼعرفية ‌الإجتماعية ‌قدرة ‌لتًقية ‌إلذ‌الطلبة ‌التعليم‌بتًكيز تطور

 كالتكنولوجية
الإسلامية‌بنداء‌الطلبة‌لتقرب‌إنشاء‌التعليم‌التكمل‌لتصور‌كعي‌الدراسة‌ -‌ق

 إلذ‌الله
 تنوع‌برنامج‌عند‌الطلبة‌بزيادة‌برنامج‌إضابُ‌كصلاة‌الرحم‌بولر‌الطلبة. -‌ك
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 الإسلامية‌ابؼتحدة‌بؼدرسةمعايتَ‌ابؼعلم‌بُ‌الا‌-ج

‌ب ‌ابؼعلم ‌كقياسية ‌التًبوية ‌إلذ‌قررت‌‌ابؼدرسةعملية ‌تراجع ‌ابؼتحدة الإسلامية
عن‌قياس‌التًبوية‌العامة‌ككذالك‌نظاـ‌كزارة‌شؤكف‌‌ٕ٘ٓٓسنة‌‌ٜٔابغكومة‌نمرة‌

‌ ‌التًبية ‌نس‌ٖٔنمرة ‌رئيس‌الا‌ٕٚٓٓة ‌‌بؼدرسةعن ‌‌ٙٔكنمرة عن‌‌‌ٕٚٓٓسنة
‌كفاءة‌ابؼعلم‌تطور‌معايتَ‌ابؼعلم‌بخصائص‌ىذه‌ابؼؤسسة‌منها:

 أكادمية‌ابؼعلم‌على‌الأقل‌مرحلة‌البكلاريوس‌ -‌أ
 ابؼعلم‌لو‌كفاءة‌ابؼهنية‌منها: -‌ب

 ككل‌ما‌يدافع‌بدادة‌التعليم‌الذم‌شرفو‌ابؼعلم‌ادةبسكن‌بُ‌م -ٔ
 ابؼتحدة‌بؼدرسةتطور‌منهجية‌التعليمية‌على‌خصائص‌الا -ٕ
 تطور‌كتكمل‌مادة‌التعليمية‌بقيمة‌الإسلامية -ٖ
 كالتعليميةتستفاد‌التكنولوجية‌الإعلامية‌ -ٗ

‌ابؼعلم‌لو‌كفاءة‌التعليمية‌منها:‌‌-ج

 بسكن‌على‌خصائص‌الطلبة -ٔ
‌ب -ٕ ‌مطابق ‌التعليمية ‌كالقواعد ‌التعليمية ‌بنظرية نتائج‌بسكن

 الإسلامية
 بسكن‌كتقدر‌على‌بزطيط‌التعليم‌ابعيد -ٖ
 تطبق‌التعليمية‌الإسلامية -ٗ
 تعامل‌مع‌الطلبة‌بابعيد -٘
‌ابؼعلم‌بقياس‌كتقونً‌التعليمية‌الواسعة.‌‌‌ -ٙ ‌تقوـ

 ابؼعلم‌لو‌كفاءة‌الشخصية‌الإسلامية‌منها: -‌د
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 ابؼعلم‌كأسوة‌حسنة‌لدم‌الطلبة -ٔ
 ترقي‌نفسية‌ابؼعلم‌بعملية‌التًبية -ٕ
 لا‌تدخن‌كلانفتٌ‌نفسو‌بأدكاة‌ابؼخاطرة -ٖ
 يقدر‌بتلاكة‌القرآف‌ابعيد -ٗ
 ٖٓيقدر‌بغفز‌أية‌القرآف‌الكرنً‌على‌الأقل‌حزء‌ -٘

‌ابؼعلم‌لو‌كفاءة‌الإجتماعية‌منها:‌-ق

 أف‌بذعل‌مهنة‌ابؼعلم‌كألة‌إنتشار‌ابػتَ -ٔ
 ‌‌‌‌بؼدرسةتقدر‌ابؼعلم‌أف‌تعامل‌مع‌أعضاء‌الا -ٕ
 ‌‌‌‌بؼدرسةتقدر‌ابؼعلم‌أف‌تعامل‌مع‌كلر‌الطلبة‌كبؾتمع‌حوؿ‌الا -ٖ
 تقدر‌ابؼعلم‌أف‌تعامل‌مع‌مكونات‌التعليمية‌لتًقية‌كفائتو‌‌‌‌ -ٗ

‌
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 الثالث الفصل
 منهجية البحث

 ومنهجه مدخل البحث . أ
ابؼنهج‌ىو‌الطريق‌الواضح‌الذم‌ينهجو‌العقل‌للتوصل‌إلذ‌الكشف‌عن‌ابغقيقة‌التي‌
تريد‌الباحثة‌الوصوؿ‌إليها،‌أك‌البرىنة‌على‌صحة‌حقيقة‌ابؼعلومة‌مستعينا‌بدجموعة‌من‌

‌ٗٚالقواعد‌العامة‌يخضع‌بؽا‌العقل‌بُ‌عملية‌البحث.

‌البحث‌ىو‌‌ابؼدخلكاف‌ ‌ابؼدخل‌لكيفي‌مدخل‌اابؼستعملة‌بُ‌ىذا كأىداؼ‌ىذا
‌ليفسر‌ابؼواقع‌كمزاياتو. ‌منهج‌ابؼستخدمة‌ىي‌دراسة‌٘ٚيعتٍ‌إكتساب‌ابؼعرفة حالة‌كأما

‌‌متعددة ‌ابؼشكلات ‌من ‌ابغاؿ ‌لمحاكلة ‌الوصفية ‌بحث ‌البحث‌ىي ‌ىذا التعليم‌كمعتٍ
العميق‌بُ‌الواقعية‌‌البحث.‌‌كىذا‌البحث‌تهتم‌إلذ‌ما‌يتعلق‌بدجموعة‌البحث‌من‌كل‌

‌ٙٚجهة‌الذم‌‌يجهز‌البيانات. اللغة‌يعلممأف‌تعرؼ‌الكفاءة‌‌الباحثة‌تريد‌ثالبحكبؽذا
‌الإسلامية‌مالانق‌على‌رأم‌رشدم‌أبضد‌طعيمة‌بُ‌مدرستتُ‌‌الابتدائية‌ابؼدرسةالعربية‌ب

‌ ‌البحث‌ىي‌بحث‌الواقع‌ابؼتعددةث‌البحىذا ‌بددرستتُ‌فتسمي‌بزطيط‌ىذا ‌تقوـ
‌ ‌حالة ‌تواصف ‌ابؼدرسةالتي ‌تقوـ ‌التي ‌خطوات ‌كأما ‌ابؼوجودة. ‌حالة ‌إلذ ‌بنظر عميقا

بذمع‌البيانات‌بُ‌موقع‌البحث‌الأكؿ‌عن‌‌اكلا‌الباحثة‌لتأدية‌بحث‌الواقع‌ابؼتعددة‌ىي:
‌التدريس‌ابؼهارات‌اللغوية‌ككفق‌ كمزاية‌كعيوب‌بؽذه‌‌بنظرية‌رشدم‌أبضد‌طعيمةعملية
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‌‌بؼدرسةالا ‌البياناتبٍ ‌خصائص‌كل‌‌البحث‌بذمع ‌بدظاىر ‌الثاني ‌البحث ‌موقع إلذ
 ٚٚمنهما.

 ور الباحثةضح . ب

الباحثة.‌كيجب‌أف‌تكوف‌حضورالباحثة‌بُ‌‌يالأداة‌الرئيسية‌بُ‌ىذا‌البحث‌ى‌‌‌‌
‌الباحثة‌‌ ‌التي‌قد‌عملتها ‌كالقابلة ‌البحث‌أفضل‌ابؼلاحظة البحث‌الكيفي‌لأف‌بُ‌ىذا
كأدكات‌بُ‌البحث.‌كلذالك،‌يجب‌أف‌يكوف‌حضور‌الباحثة‌بؼراقبة‌الظواىر‌بتكثيف‌

‌حضور‌الباحثة‌بُ‌مكاف‌البحوث.

‌البا‌ ‌لزيادة ‌البحوث ‌مكاف ‌بُ ‌الباحثة ‌البيانات‌حضور ‌مصادر ‌مع ‌التفاعل حثة
‌البحوث. ‌عن‌تركيز ‌ينبغي‌أف‌‌ٛٚللحصوؿ‌على‌معلومات‌صحيحة كلذالك‌الباحثة

‌ ‌الثقة ‌بناء ‌على ‌كقادرة ‌دراية ‌أكثر ‌علاقة ‌بناء ‌على ‌قادرة ‌لن‌لأتكوف ‌الباحثة ف
‌.هاتستخدـ‌نتائج‌البحوث‌للأىداؼ‌ابػاطئةإيذاء‌الاخرين‌أك‌ابؼؤسسات‌التي‌بحثت

 البحث وعينة مجتمع البحث . ج

‌ى ‌البحث ‌بؽذا ‌بؾتمع ‌و ‌مد‌معلمتُبصيع ‌بُ ‌العربية ‌االلغة ‌الابتدائيةرس
‌ابؼدرسة‌ٜٗالإسلامية‌ابؼتحدة‌بدالانق‌‌بؼدرسةالإسلامية‌ابؼتحدة‌مالانق‌من‌عدد‌الا

الإسلامية‌‌بؼدرسةالتى‌برت‌رعاية‌إبراد‌الا‌مدرستتُكأخذت‌الباحثة‌للعينة‌البحث‌
‌ابؼدرسةالإسلامية‌ابؼتحدة‌إنساف‌فرمتا‌ك‌‌الابتدائية‌ابؼدرسةكىي‌JSITابؼتحدة‌نسميها‌

بنظر‌إلذ‌قدرة‌كلكن‌.إنساف‌موليا‌ابؼدرسةك‌‌الإسلامية‌ابؼتحدة‌موتيارا‌ىابٌ‌الابتدائية
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الباحثة‌لتلاحظ‌ابؼعيتَ‌الذم‌جهزه‌رشدم‌أبضد‌طعيمة‌بُ‌الكفاءة‌التعليمية‌أخذت‌
‌ابؼدرسةإنساف‌فرمتا‌ك‌ابؼتحدة‌‌الإسلامية‌الابتدائية‌ابؼدرسةالباحثة‌فقط‌مدرستتُ‌هما‌

‌ىابٌ‌‌الابتدائية ‌موتيارا ‌ابؼتحدة سنة‌تُ‌بمعابؼ‌بؽتتُ‌مدرستتُكعدد‌ابؼعلم‌الإسلامية
‌ ‌عينة‌‌ٕٚٔٓ-ٕٛٔٓالدراسية ‌الباحثة ‌كأخذت ‌ابػامسة. ‌سنة ‌بُ ‌تعلم الذم
‌البحث‌بؽتتُ‌مدرس‌(purpose sumplingابؽادؼ‌) ‌عينة تتُ‌من‌فخصصت‌الباحثة
 ‌‌كنائب‌بؾاؿ‌ابؼنخجي‌بُ‌مدرستتُ.‌بؼدرسةرئيس‌الا

 مصادر البيانات . د
إف‌ابؼصادر‌البيانات‌ٜٚابؼقصود‌بدصادر‌البيانات‌ىو‌الفرد‌ابؼتناكؿ‌منو‌البيانات.

بُ‌ىذا‌البحث‌ىي‌البيانات‌التى‌حصلت‌بها‌على‌الباحثة‌من‌ابؼلاحظة‌كابؼقابلة‌كدراسة‌
‌كمدرس‌ ‌بتُ‌الباحثة ‌ابؼقابلة ‌من ‌ابؼصادر ‌كتتناكؿ‌ىذه ‌الزىرة‌‌ابؼدرسةبالوثائق. الثانوية

‌.مالانق
‌البحث‌ىي‌البيانات‌التي‌تتعلق‌عن‌برالبيانات‌التى‌‌ الكفاءة‌ويدقتتاج‌بُ‌ىذا

‌العربية‌يبؼعلم ‌طعيمة‌اللغة ‌أبضد ‌رشدم ‌غتَ‌‌مصادر‌من‌عند ‌أك ‌ابؼكتوبة البيانات
‌مكتوبة.‌أما‌بالنسبة‌للبيانات‌ابؼكتوبة‌فإف‌ىناؾ‌نوعاف‌هما‌:‌

ىي‌البيانات‌التي‌بذمعها‌الباحثة‌مباشرة‌من‌ابؼصادر‌ابؼصادر‌الأساسية‌ -ٔ
‌كابؼعلمة‌اللغة‌العربية‌بؼدرسة،‌نائب‌ابؼنهجية‌الابؼدرسةرئيس‌الا‌ٓٛالأكلية.

 .‌كىي‌من‌ابؼقابلة‌كابؼلاحظة
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ابؼتعلقة‌بابؼعلومات‌‌كصورة‌كخطط‌التدرية‌ابؼصادر‌الإضافية‌:ىي‌الوثائق -ٕ
‌ك‌ ‌ابؼعلم ‌عدد ‌مثل ‌الباحثة ‌ستحتاجها الاسلامية‌‌ابؼدرسةب‌الطلبةالذم

 كالطلاب‌بُ‌الفصل.‌قمالان

‌أسلوب جمع البياناته.

‌البحث‌ىي‌‌إف‌أسلوب‌بصع‌ البيانات‌التي‌تستخدـ‌الباحثة‌بعمع‌البيانات‌بُ‌ىذا
‌ق‌.ئكما‌يلي:‌بابؼلاحظة‌كابؼقابلة‌كالوثا

 ابؼلاحظة .ٔ

ابؼلاحظة‌ىي‌ابؼراقبة‌ابؼنتظمة‌كتسجيل‌الأغراض‌التي‌تظهر‌على‌الكائن‌من‌
ىي‌كسيلة‌مستخدمة‌بُ‌اكتساب‌ابػبراة‌كمعلومات‌حيث‌بقمع‌خبراتنا‌‌ٔٛالبحث.

نشاىده‌أك‌نسمع‌عنو،‌كلكن‌الباحثة‌حتُ‌تلاحظ‌فإنها‌يتبع‌منهجا‌‌من‌خلاؿ‌ما
ستلاحظ‌‌معينا‌بذعل‌من‌ملاحظاتها‌أساسا‌بؼعرفة‌كاعية‌أك‌فهم‌دقيق‌لظاىرة‌معينة.

حوؿ‌كفاءة‌ابؼعلم،‌ملائقا‌بدعايتَ‌الكفاءة‌ابؼعلم‌عند‌رشدم‌الباحثة‌بُ‌عملية‌تعليم‌
‌.تتعلق‌بهذا‌البحثبغصوؿ‌معلومات‌أكبيانات‌التي‌أبضد‌طعمية‌

‌عمد‌ ‌ابؼعلم ‌كفاءة ‌معايتَ‌عن ‌ليس‌كل ‌الباحة ‌إختًىا ‌ابؼلاحظة ‌بوابة كأف
‌ ‌حتى‌تركيز ‌بُ‌بؾل‌بزطيط‌كتنفيذ‌فحسب. ‌بل‌بزصصها فل‌رشدم‌أبضد‌طعيمة

‌ىذين‌بؾلتُ.‌

‌
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 ابؼقابلة .ٕ
‌مقابل‌الذم‌قدـ‌ ‌على‌فرقتتُ‌هما ‌فعلتها ‌المحاكرة ‌بدقصود‌معتُ، ابؼقابلة‌ىي‌المحاكلة

‌-إلذ‌حد‌كبتَ‌–كتعتبر‌ابؼقابلة‌ٕٛالأسئلة‌كالمجيب‌الذم‌أعطى‌الإجابة‌على‌ابؼقابل.
‌بُ‌ ‌شفويا ‌فإف‌ابؼستجبوب‌يعطي‌معلوماتو ‌الإجابة ‌فبدلا‌من‌كتابة ‌شفويا، إستبانا

‌مواجهية. ‌من‌رئيس‌الاٖٛعلاقة ‌الأشخاص‌الذين‌سيتم‌ابؼقابلة ‌ابؼدرسةب‌بؼدرسةأما
‌‌مالانق‌الإسلامية‌الابتدائية ‌مع ‌‌الطلبةكالأساتذ ‌يتعلموف ‌ابؼدرسةب‌ابؼدرسةبالذين
أف‌يناؿ‌البيانات‌حوؿ‌كفاءتهم،‌ملائقا‌بدعايتَ‌الكفاءة‌‌مالانق‌الإسلامية‌الابتدائية

‌ابؼعلم‌عند‌رشدم‌أبضد‌طعمية.‌‌‌

 قئالوثا .ٖ
الوثائق‌أك‌الوثيقة‌‌ىي‌عبارة‌عن‌كتابة‌الأحداث‌بُ‌ابؼاضى.‌يدكن‌أف‌تكوف‌

‌البحث‌ٗٛلصور‌أك‌عمل‌الضخم‌من‌الشخص.من‌النصوص‌أك‌ا ‌الوثائق‌بؽذا كأما
‌)دفتً‌ ‌الكتابة ‌سبيل ‌البيانات‌على ‌خلاؿ ‌من ‌ابغصوؿ ‌للباحثة ‌يدكن ‌التي العلمي
‌أنشطة‌ ‌كتقريرات ‌ابؼنفدة ‌الأنشطة ‌تقريرات ‌عن ‌الطالبات ‌منظمة ‌كنظاـ ابؼلاحظة

حوؿ‌كفاءة‌كاصوار(.‌تستخدـ‌الباحثة‌الطريقة‌الوثيقة‌لنيل‌البيانات‌‌ةمنظمة‌الطالب
 ابؼعلمبمعايتَ‌الكفاءة‌ابؼعلم‌عند‌رشدم‌أبضد‌طعمية

 البيانات فحص تصحيحو. 

‌البيانات،‌ىذه‌ ‌قبل‌أف‌برلل‌كتفسر ‌أف‌تفحص‌صدؽ‌نتائج‌بحثها لابد‌للباحثة
‌الباحثة‌على‌عدة‌مرات‌كستذاكر‌مع‌ابؼتخ ‌بُ‌داخل‌عملية‌سيكررىا صصتُ‌سواء‌كانوا
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أـ‌خارجها.‌كما‌عرفنا‌أف‌بُ‌البحث‌الكيفي‌نتائج‌البحث‌أك‌بيانات‌البحثية‌‌بؼدرسةالا
‌ ‌كاف‌لايختلف‌بتُ‌تقرير ‌إذا ‌يدعى‌صحيحا ‌الواقععلى‌بـوضوع‌أف ‌حدثفي الباحثةمعما

 بُ‌ميداف‌البحث.‌الدراسة

 (Triangulation)التثليث ‌ ( أ

‌ ‌التثليث ‌ابؼستخدـ ‌الأسلوب ‌ابؼستفادةعاملأكشىو آخر.‌‌يءلفحصصحةالبيانات
أما‌ابؼعلوماتالتي‌بً‌ابغصوؿ‌عليهامن‌بتلك‌البيانات‌لفحص‌أك‌مقارنة‌لدل‌تلك‌البيانات.‌

‌متعددةك‌ ‌مصادر ‌ك‌عبر ‌فحصها ‌كالوثائقابؼراقبةالبيانات ‌مقابلةمعالبيانات ‌من‌، كيتحققذلك
‌ ‌طريق ‌عليهاعن ‌ابغصوؿ ‌البياناتالتي‌بً ‌مقارنة ‌أ( ‌ابؼلاحظةك‌خلاؿ: ‌بتُ‌ابؼقابلة، ب(ابؼقارنة

‌العابفاكقالشخصيا ‌مايقالفي ‌قيلمن‌، ‌قبلالتمهيديدخبرمعما ‌ماقيلمن ‌بتُ ج(ابؼقارنة
 .د(‌مقارنة‌نتائجابؼقابلابسعمحتوياتوثيقةتتعلقالبياناتالتي‌بً‌ابغصوؿ‌عليها،‌قبلابؼخبرينالثانوم

 

 بحث الواقع المتعددةتحليل البيانات  ( ب
‌ ‌البيانات‌من ‌برليل ‌طريقة ‌البيانات‌‌Milies and Hubermanاخذت‌الباحثة قالا‌أف‌برليل

‌بواقع‌الثاني.‌فهي‌علىتقسم‌إلذ‌قسمتُ‌ ‌من‌البيانات‌كبرليلها خطوات‌معا‌أربعة‌‌برليلها
بذمع‌كل‌البيانات‌ابؼيدانية‌‌فإنو‌بصع‌البياناتبعد‌إقامت‌ابؼلاحظة‌كمقابلة.‌فخطواتها‌أكلا‌

‌كالثاني‌ ‌بُ‌ميداف‌‌عرض‌البياناتابؼوجودة. ‌كابؼهمة ‌البيانات‌ابؼوجودة ‌ ‌كبزتار ‌تقصر كىي
‌ ‌البياناتالبحث‌ثالثا ‌كرابعا‌‌فرز ‌موقع ‌البيانات‌ككصف‌البيانات‌بحقائق ‌معتٌ ‌القاء فهو

‌‌٘ٛ‌.استنتاج

‌
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عن‌مساكه‌كاختلاؼ‌كفريد‌بتُ‌مدرستتُ.‌كأما‌برليل‌البيانات‌بواقعة‌الأكلذ‌كالالثاني‌لتبحث‌
‌كتصور‌ىيكاؿ‌برليل‌بؽذه‌رأم‌بصورة‌الأتية

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

‌Milies and Hubermanبرليل‌البيانات‌من‌‌‌ٔ.ٖصورة:‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌

 
 

 عرض‌البيانات

 استنتاج

 بصع‌البيانات

 فرز‌البيانات
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 الفصل الرابع
ومناقشتهاعرض البيانات وتحليلها   

 
‌برليل‌ ‌بُ ‌كمناقشتها ‌كبرليلها ‌البيانات ‌عرض ‌الفصل ‌ىذا ‌بُ ‌الباحثة قدمت

‌كفاال ‌الابتدائية ‌ابؼدارس ‌بُ ‌العربية ‌اللغة ‌ابؼتحدةءةمعلمي ‌على‌‌الإسلامية ‌مالانق بدنطقة
‌.‌كيتكوف‌على‌ثلاثة‌مباحث:‌رشدم‌أبضد‌طعيمةأساس‌معيار‌

‌ابؼدرسةإما‌بابؼبحث‌الأكؿ‌:‌لمحة‌عن‌ميداف‌البحث‌بُ‌ميدين‌يحتول‌على:‌تاريخ‌تأسيس‌
‌لوكوارك‌ ‌ىابٌ‌كدكج‌كانداج‌‌Lowokwaruالإبتدائية‌الإسلامية‌ابؼتحدة‌إنساف‌فرمتا كموتيارا

kedung kandangبُ‌ىتتُ‌مدرستتُ.لرسالة‌كالغرض،‌كابؼناىج‌الدراسية‌،‌كالرؤية‌كا‌

عرض‌البيانات،‌يحتوم‌على‌عرض‌البيانات‌ابػاصة‌كتفستَ‌نتائج‌البحث.‌‌ابؼبحث‌الثاني‌:
‌ ءةكفاأف‌يشمل‌على‌البيانات‌عن‌ال ‌العربية‌بُ‌مدرستي‌الابتدائية الإسلامية‌معلمي‌اللغة

‌.kedung kandangكموتيارا‌ىابٌ‌كدكج‌كانداج‌‌Lowokwaruإنساف‌فرمتا‌لوكوارك‌ابؼتحدة

‌نتائج‌البحث‌عن‌الابؼبحث‌الثالث‌:‌مناقش‌نتائج‌  ءةكفاالبحث،‌كيحتول‌على‌مناقشة
‌ ‌بُ‌مدرستي‌الابتدائية ‌العربية ‌اللغة ‌ابؼتحدةمعلمي ‌كموتيارا‌ الإسلامية ‌لوكوارك ‌فرمتا إنساف

 . رشدم‌أبضد‌طعيمةعلى‌أساس‌معيار‌ىابٌ‌كدكج‌كانداج‌

 .وموتيارا هاتي إنسان فرمتا لوكواروالمبحث الأول : لمحة عن 

 .إنسان فرمتا لوكوارو الإسلامية المتحدةالابتدائية  المدرسة -ٔ

‌فرمتا‌ابؼدرسةسست‌أ  ‌ إنساف ‌كقعت‌الإٗٓٓبُ‌السنة ‌فرمتا‌بؼدرسة. بُ‌‌إنساف
‌فرمتا‌بؼدرسةالا مالانق  Akordion utara ،tunggul wulungالشارع ‌من‌‌إنساف ‌أحد فهي

ٜ٘ 
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‌مالانق ‌مدينة ‌بُ ‌الإسلامية ‌ابؼتحدة ‌‌الدارس ‌إبراد ‌رعاية الإسلامية‌‌ابؼدرسةبرت
‌الا.ابؼتحدة ‌إقامت‌ىذه ‌إقامة‌‌بؼدرسةسببت ‌بعد ‌ابعودة. ‌طلاب ‌استعداد ‌ابؼدرسلة لدفعة

‌ٙٛحاضر‌بأحسن‌خدمتهم‌لانتشار‌أفسح‌معرقة.‌بؼدرسةبإحدل‌عشر‌سنة‌ىذه‌الا

 الهدف ( أ

‌الا -ٔ ‌كنافعة‌‌بؼدرسةتنمية ‌الفعل ‌بُ ‌كمرآة ‌ابغميدة ‌الأخلاؽ ‌تقدـ الابتدائية
‌للمجتمع‌

حتى‌يدارس‌طبيعية‌المحمودة‌خاصة‌تعرؼ‌كينمي‌القياـ‌الإجابية‌بُ‌السلوؾ‌الصغار‌‌‌-ٕ
‌بُ‌القياـ‌الاسلامية‌‌‌‌

 الرؤية  ( ب

 الرفعة‌التي‌تقدـ‌بظاحة‌الأخلاؽ‌كنتفع‌عند‌المجتمع‌بؼدرسةجعل‌الا

 الرسالة ج(   ‌

‌إنساف‌فرماتا‌بؽا‌الرسلة‌منها:‌ابؼدرسةبسر‌مع‌نتيجة‌الرؤية‌

 برقق‌أحكاـ‌الإدارة‌ابؼدرسية‌ابؼهنية -ٔ
 كضع‌العقيدة‌الأساسية‌القوية‌كالطبيعة‌العبادة‌الإستقامة‌ -ٕ
 ع‌موظفة‌تربوِم‌ابؼؤىل‌كالإسلاميا‌إبتد -ٖ
 تمعربط‌رابطة‌متبادلة‌ابعودة‌كالانتاجية‌مع‌مدارس‌الأخرل،‌كلر‌الطلاب‌كالمج -ٗ

 
                                                           

 كثائق‌ابؼدرسة‌عن‌لمحة‌الدرسة‌إنساف‌فرماتاٙٛ
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‌ق(‌عدد‌ابؼعلم‌

‌إنساف‌فرماتا‌عدد‌ابؼعلم‌ٔ.ٗابعدكاؿ‌

‌ابعملة‌ابؼعلم‌مكانة‌ابؼعلم
‌ابؼعلمة‌ابؼعلم

‌ٖ٘‌ٕٔ‌ٗٔ‌ابؼعلم‌الثابت
‌ٕٔ‌ٔٔ‌ٔ‌ابؼعلم‌غتَ‌الثابت

‌ٚٗ‌ٕٖ‌٘ٔ‌ابعملة
‌

‌الا ‌بؽذه ‌ابؼعلم ‌يعلموف‌درس‌كتعامل‌مع‌طلاب‌‌ٚٗىي‌‌بؼدرسةكاف‌عدد ‌الذين ىم
إنساف‌‌بؼدرسةيوميا‌لتبحث‌كتصمم‌موىبة‌طلاب‌بُ‌تعليم‌مطابقة‌مع‌أىداؼ‌التعليم‌بُ‌الا

‌ك‌‌بؼدرسةالعربية‌بُ‌ىذه‌الا‌اللغة‌فرماتا.‌ككاف‌عدد‌معلم‌ أستاذ‌معلمتُ.‌فهي‌أستاذة‌ليندا
‌علي.

‌ك(‌عدد‌الطلاب‌

‌إنساف‌فرماتا‌عدد‌الطلاب‌ٕ.ٗابعدكاؿ‌

‌ابعملة‌الطلاب‌الفصل
‌طالبة‌طالب

ٔ‌٘ٓ‌ٗٙ‌ٜٙ‌
ٕ‌٘ٓ‌ٜٗ‌ٜٜ‌
ٖ‌ٜ٘‌ٖٖ‌ٜٕ‌



ٕٙ 

 

 

 

ٗ‌ٗٗ‌ٖٜ‌ٖٛ‌
٘‌٘ٓ‌ٖٜ‌ٜٛ‌
ٙ‌ٗٔ‌ٖٗ‌ٛٗ‌

‌ٖٗ٘‌ٜٕٗ‌ٜٕٗ‌ابعملة
‌

‌معلمعلموف‌درس‌كتعامل‌مع‌تىم‌الذين‌ي‌ٖٗ٘ىي‌‌بؼدرسةبؽذه‌الا‌الطلابكاف‌عدد‌
ككاف‌‌.بؼدرسةإنساف‌فرماتا‌كل‌أيامهم‌بُ‌ىذه‌الا‌بؼدرسةلطلب‌العلم‌كبسر‌الأياـ‌بُ‌الا‌يوميا
‌ٜٕ‌عددىم‌طالباطلاب‌بؽذه‌البحث‌تأخذىا‌خصة‌بُ‌الفصل‌ابػامس‌نبي‌ىاركف‌عدد‌
‌طالب.

 موتيارا هاتي الإسلامية المتحدةالابتدائية  المدرسة(‌ب

‌ىاتي‌ابؼدرسةسست‌أ ‌موتيارا ‌كقعت‌الإٓٔٓفي‌السنة ‌ىابٌ‌بؼدرسة. بُ‌ موتيارا
‌ىابٌ‌بؼدرسةمالانق‌الا‌jl.Danau paniai‌،perumahan sawojajarالشارع‌ فهي‌أحد‌ موتيارا

‌.الإسلامية‌ابؼتحدة‌ابؼدرسةبرت‌رعاية‌إبراد‌‌من‌الدارس‌ابؼتحدة‌الإسلامية‌بُ‌مدينة‌مالانق
‌ ‌إقامة ‌‌ابؼدرسةقبل ‌الأطفاؿ ‌ركضة ‌تقوـ ‌ىابٌالابتدائية ‌مرحلة‌موتيارا ‌من ‌خركج ‌لعدة ،

الابتدائية‌لتسهل‌على‌استمرار‌درس‌ما‌‌ابؼدرسةالأطفاؿ‌كاف‌كلر‌الطلاب‌يطلب‌لتأسس‌
‌مؤسسة‌ ‌ىابٌيعلمها ‌ىابٌ.‌ككاف‌طلاب‌متخرح‌من‌ركضة‌الأطفاؿ‌موتيارا تستمر‌‌موتيارا

يم‌لد‌أف‌عملية‌التعل‌بؼدرسةدراستهم‌إلذ‌مرحلة‌الابتدائية‌بُ‌نفس‌ابؼؤسسة.‌كصدرت‌ىذه‌الا
 ٚٛ.تقف‌الآف‌فاستمر‌إقامة‌مؤسسة‌الابتدائية

 
                                                           

 موتيارا‌ىابٌالدرسة‌كثائق‌ابؼدرسة‌عن‌لمحة‌ٚٛ
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 الرؤية   - أ

‌كنافعة‌ ‌الرباني ‌ابؼسلم ‌شباب ‌يقوـ ‌كي ‌الطلاب ‌صغار ‌منذ ‌الاسلاـ ‌تقييم تنمي
 لنفسهم‌ككالديهم‌كبؾتمعهم‌كدين‌الإسلاـ‌ببيئة‌الإسلامية.‌

 الرسالة  - ب

‌بؽا‌الرسلة‌منها:‌موتيارا‌ىابٌ‌ابؼدرسةبسر‌مع‌نتيجة‌الرؤية‌

 ابؼثقفة‌بنتائج‌الإسلامية‌‌بؼدرسةجعل‌الا -ٔ
 تنمي‌حب‌العلم‌بؼدرسةجعل‌الا‌‌ -ٕ

‌عدد‌ابؼعلم‌‌‌-ج‌‌

‌متيارا‌ىابٌ‌عدد‌ابؼعلم‌ٖ.ٗابعدكاؿ‌

‌ابعملة‌ابؼعلم‌مكانة‌ابؼعلم
‌ابؼعلمة‌ابؼعلم

‌ٕٓ‌ٙٔ‌ٗ‌ابؼعلم‌الثابت
‌-‌-‌-‌ابؼعلم‌غتَ‌الثابت

‌ٕٓ‌ٙٔ‌ٗ‌ابعملة
‌

‌الا ‌بؽذه ‌ابؼعلم ‌يعلموف‌درس‌كتعامل‌مع‌طلاب‌‌ٕٓىي‌‌بؼدرسةكاف‌عدد ‌الذين ىم
موتيارا‌‌بؼدرسةيوميا‌لتبحث‌كتصمم‌موىبة‌طلاب‌بُ‌تعليم‌مطابقة‌مع‌أىداؼ‌التعليم‌بُ‌الا

‌.ىابٌ



ٙٗ 

 

 

 

‌

‌ىابٌك‌‌ ‌‌‌موتيارا ‌معلم ‌كاف‌عدد ‌الا‌اللغة ‌بُ‌ىذه ‌فهي‌أستاذة‌‌بؼدرسةالعربية معلمتُ.
‌لولوء‌كأستاذ‌إيدا.‌

‌د(‌‌عدد‌الطلاب

‌موتيارا‌ىابٌ‌عدد‌الطلاب‌ٗ.ٗابعدكاؿ‌

‌ابعملة‌الطلاب‌الفصل
‌طالبة‌طالب

ٔ‌ٕٙ‌ٔٛ‌ٜٙ‌
ٕ‌ٔٛ‌ٕٙ‌ٜٜ‌
ٖ‌ٖٓ‌ٔٚ‌ٜٕ‌
ٗ‌ٔٚ‌ٕٔ‌ٖٛ‌
٘‌ٔٚ‌ٔٙ‌ٜٛ‌
ٙ‌ٔٙ‌ٕٓ‌ٛٗ‌

‌ٖٖٕ‌ٜٓٔ‌ٕٗٔ‌ابعملة
‌

‌معلمعلموف‌درس‌كتعامل‌مع‌تىم‌الذين‌ي‌ٖٖٕىي‌‌بؼدرسةبؽذه‌الا‌الطلابكاف‌عدد‌
ككاف‌‌.بؼدرسةإنساف‌فرماتا‌كل‌أيامهم‌بُ‌ىذه‌الا‌بؼدرسةلطلب‌العلم‌كبسر‌الأياـ‌بُ‌الا‌يوميا
‌.اطالب‌ٜٕ‌عددىم‌طالبا‌همزةطلاب‌بؽذه‌البحث‌تأخذىا‌خصة‌بُ‌الفصل‌ابػامس‌عدد‌

‌
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‌

‌كمن‌ستَة‌تعليم‌معلم‌اللغة‌العربية‌كانت‌الباحثة‌بذد‌بزصيص‌معل‌بؼدرستتُ

‌خبرة‌التعليم‌تعليم‌الاضابُ‌تركيز‌التعليم‌قسم‌التعليم‌متخرج‌من‌اسم
‌أغستتُ‌‌ ليندا

 s.sكرنيا‌
‌مولانا‌ جامعة
‌مالك‌إبراىيم

‌اللغة‌ قسم
‌العربية‌كأدبها

‌اللغة‌ تعليم
‌عند‌ العربية
‌كلية‌ ‌بُ تعليم

‌الادب

‌اللغة‌ ‌تعلي مؤبسر
‌ابعودة‌ العربية

ٕٖٓٔ‌

‌اللغة‌ معلمة
‌بدعهد‌ العربية
‌لإمانة‌سدكرجو

‌نور‌ لولوؾ
 Spd.Iحفيفة‌

جامعة‌
‌أمبيل‌ سوناف

‌سورابايا

‌الدين‌ قسم
‌الاسلاـ

‌اللغة‌ تعليم
‌عند‌ العربية
‌كلية‌ ‌بُ تعليم

‌D1التًبية‌

‌العربية‌ ‌اللغة تعليم
‌الربصن‌ ‌عبد بدعهد

‌بن‌عوؼ‌مالانق

‌اللغة‌ معلمة
‌بدعهد‌ العربية

‌النور

‌

‌العربية‌بُ‌بزصيص ‌بأف‌معلمتُ‌ليس‌من‌قسم‌تعليم‌اللغة ‌ابعدكاؿ‌تظاىر  همامن‌ىذا
‌اللغة‌‌كلكن ‌تعليم‌بُ‌تعليم ‌ترتكز ‌حقيقة ‌كجدت‌أف‌هما ‌تقابل‌الباحثة‌عن‌خبراتهما عند

العربية‌إما‌عند‌تعليم‌بابعامعة‌كتعليم‌الاضابُ‌من‌حبرة‌التعليم.‌فمن‌ىذا‌ابغاؿ‌تظاىر‌بأف‌
  إىتماـ‌العلم‌إلذ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌تقديدهما‌أكلية‌بؽذا‌الدرس.‌

 البيانات ونتائج البحث المبحث الثانى : عرض

 تطبيق تعليم اللغة العربية في المرحلة الابتدائية . أ
 إنساف‌فرماتا‌مدرسة -‌أ

‌البيانات‌من‌مقابلة‌مباشرة -ٔ
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نتكلم‌عن‌ابؼهارات‌الأربعة‌بُ‌مرحلة‌الابتدائية‌تصور‌بُ‌أذىاننا‌أنها‌حقيقة‌التعليم‌
‌بتعليم‌ ‌يتعلق ‌عما ‌كلتأكيد ‌كالكتابة. ‌كالقراءة ‌كالكلاـ ‌الإستماع ‌من ‌يتكوف ‌التي اللغة

‌ابؼهارات‌الأربعة‌قامت‌الباحثة‌بدقابلة‌ابؼعلمة‌اللغة‌العربية.‌

‌أىد ‌ىي ‌السؤاؿ ‌أف‌سألت‌الباحث‌بُ‌أكؿ ‌أجابت‌ابؼعلم ‌العربية ‌اللغة اؼ‌تعليم
تقسم‌إلذ‌أىداؼ‌العاـ‌كابػاص.‌أما‌أىداؼ‌‌بؼدرسةأىداؼ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بؽذه‌الا

العاـ‌فهو‌تعرؼ‌كتقرب‌طلاب‌باللغة‌العربية‌مع‌أف‌ىذه‌اللغة‌لغة‌كتابنا‌القرآف‌ككذلك‌
لم‌معلموف‌دركس‌متعلقة‌ىي‌تكامل‌بأيات‌القرآنية‌التي‌يع‌بؼدرسةمبادء‌أساس‌ىذه‌الا

‌إلذ‌مهارتن‌هما‌ ‌ترتكز ‌ىي ‌العربية ‌اللغة ‌بُ‌تعليم ‌أىداؼ‌ابػاصة ‌فأما بأيات‌القرأينة.
القراءة‌كالكتابة‌كلا‌تنسى‌أف‌يعلق‌بعناصر‌اللغة‌فهي‌أف‌يقدر‌طلاب‌على‌كتابة‌حرؼ‌

مرة‌‌‌بؼدرسةمقاطعة‌كمتصلة‌كينطق‌نطقا‌صحيحا.‌كانت‌تعليم‌اللغة‌العربلية‌بُ‌ىذه‌الا
كل‌أسبوع‌ككاف‌للسنة‌ابػامسة‌ثلاثة‌فصوؿ‌ككاف‌تعليم‌اللغة‌العربية‌تدخل‌إلذ‌درس‌

‌الإضابُ.‌

‌طلاب‌‌ ‌قدرة ‌يكن ‌لد ‌ىي ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌بُ ‌ابؼعلم ‌توجهها ‌التي كمشكلات
‌القرآف‌ ‌كتلاكة ‌يقرأ ‌من ‌ىناؾ ‌الكتاب ‌نص ‌القراءة ‌بُ ‌مثلا ‌ابؼرحلة ‌ىذه ‌بُ متساكيا

درس‌اللغة‌العربية‌كمراد‌ابؼقركء‌ككانت‌أستاذة‌ليند‌تصلح‌مباشرة‌عند‌بابغقيقة‌أف‌قراءة‌
بزطئ‌طلابها.‌كأدة‌سئم‌طلاب‌بُ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌إذا‌كقعت‌ىذا‌الدرس‌بُ‌الساعة‌
‌يرغب‌بُ‌ ‌كي ‌بلعب‌كابغكاية ‌فجرب‌ابؼعلمة ‌طلاب‌بتعب‌كابؼلل. ‌فشعر ‌الظهر بعد

تعليم‌اللغة‌العربية‌تزيد‌كينقص‌تتبع‌إلذ‌حالة‌‌تعليم‌للغة‌العربية.‌كقالت‌أستاذة‌ليند‌أف
طلاب‌من‌جهة‌ابؼثاؿ‌لتًدد‌ابؼعلم‌قراءة‌بُ‌السبورة‌لد‌يريد‌طلاب‌لتًدد‌لأف‌تسئم‌بُ‌

‌‌‌كقت‌ما.
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‌كمتبادلة‌‌ ‌متنوعة ‌طرؽ ‌تستخدـ ‌أنها ‌فأجبتها ‌التدريس ‌طرؽ ‌عن ‌الباحثة كتسأؿ
‌أف‌طركؽ‌التدريس‌تساعد‌طلا ب‌كتسهل‌فهم‌درس.‌بإحتياجات‌طلاب.‌لأف‌عرفنا

كطرؽ‌التدريس‌ابؼستخدمة‌عند‌ابؼعلمة‌ىي‌اللعب‌كطريقة‌التًبصة.‌ككانت‌أستاذة‌ليندا‌
لة‌التكنولوجية‌إما‌كسائل‌التعليم‌آككن‌ىناؾ‌نقصا‌بُ‌تعليمها‌أنها‌لد‌تستعمل‌شيئا‌من‌

‌كحوبؽا‌ ‌الدراسية ‌غرفة ‌بُ ‌ابؼوجودة ‌الوسائل ‌تستخدـ ‌ككانت‌ابؼعلمة كأدكت‌الأخرل.
‌بقدرة‌‌ٛٛحسب.ف ‌مادىا ‌يطابق ‌قد ‌العربية ‌اللغة ‌التعليم ‌مادة ‌أف ‌ليندا كقالت‌أستاذة

الطلاب‌حتى‌سهلت‌الطلاب‌بتعليمها.‌كلو‌كاف‌بعض‌الطلاب‌لد‌يقدر‌على‌تعليمها‌
‌تكافل‌ ‌اللغوية ‌ابؼهارات‌الاربع‌ككوف‌عناصر ‌كتاب‌تعليم ‌ككانت‌كجو ‌قدراتهم. بغدكد

‌بينهما.‌

‌‌ ‌ابؼعلم ‌قدرة ‌على ‌ابؼنهج‌كفقا ‌قسم ‌بؼقابلة ‌الباجثة ‌تأكد ‌ابؼهارات‌اللغوية ‌تعليم بُ
‌ب ‌ىذه‌‌ابؼدرسةبؼدرسي ‌بُ ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌أف ‌فطرم ‌استاذة ‌تباين ‌فرماتا. إنساف

الإسلامية‌ابؼتحدة‌لنظر‌إلذ‌أف‌لب‌‌ابؼدرسةتستخدـ‌كتاب‌خاص‌من‌إبراد‌‌بؼدرسةالا
ة‌ابؼتحدة‌كترل‌أستاذة‌فطرل‌أف‌تعليم‌اللغة‌الإسلامي‌ابؼدرسةابؼدة‌التي‌تدافع‌إلذ‌مقاييم‌

كسهلة‌كلو‌كاف‌أكثر‌‌ةالعربية‌بهذا‌الكتاب‌تسهل‌الطلاب‌بُ‌تعليمها‌لأف‌ابؼادة‌بسيط
أرآء‌الطلاب‌أف‌يقوؿ‌أف‌تعليم‌اللغة‌العربية‌صعبة.‌كلكن‌قد‌أمرت‌أستاذه‌لتباسط‌مادة‌

‌‌‌‌التعليم‌كفق‌على‌قدرة‌التعليم‌الطلاب‌بُ‌فهم‌ىذا‌الدرس.‌

‌برئيس‌الا‌ ‌بؼقابلة ‌الباجثة ‌تأكد ‌ابؼهارات‌اللغوية ‌بُ‌تعليم ‌ابؼعلم أستاذ‌‌بؼدرسةقدرة
‌‌بؼدرسةالانساف‌فرماتا‌كفاءة‌معلمي‌اللغة‌العربية‌فتقوؿ‌بأف‌أعضاء‌الا‌ابؼدرسةتوسي‌‌بُ‌
كنوائبها‌يسعى‌لتًقي‌كفاءة‌ابؼعلم‌بأنشطة‌متنوعة‌منها‌إتباع‌ابؼؤبسر‌إلذ‌‌بؼدرسةكرئيس‌الا

‌مهنية‌‌‌‌‌‌‌‌ابؼدرسةمدارس‌الاخرل‌أك‌
                                                           

 ٘ٔ.ٓٔبُ‌الساعة‌‌ٕٚٔٓ‌نوفمبرٔبددرسة‌إنساف‌فرمتا‌مع‌أستاذة‌ليندا‌بُ‌التارخ‌مكتبة‌ابؼدرسةبُ‌‌مقابلة‌مباشرة88
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‌ابؼعلم‌بُ‌‌ ‌فهي‌‌ابؼدرسةتبايتُ‌الاستاذه‌فطرم‌عن‌كيفية‌حفظ‌كفاءة إنساف‌فرماتا
تبدأ‌من‌أكؿ‌إستقباؿ‌ابؼعلم‌يعتٌ‌باستعدادىم‌بُ‌التعليم‌كتزكيد‌قدراتهم‌بُ‌نظرية‌عامة‌

‌تد ‌مهنية ‌بعملية ‌كتتبع ‌الدراسية ‌غرفة ‌ابؼشكلات‌بُ ‌بغل ‌الاكتطبيقها ‌‌بؼدرسةريس‌بُ
‌معلم‌ ‌أدار ‌ىي ‌ابؼنهج ‌قسم ‌عند ‌عمل ‌كأصعبها ‌نشاط. ‌ىذا ‌تدافع ‌معلم ‌أكثر ككاف
لتعنيق‌على‌خصائص‌النفسية‌ابعيدة‌لأف‌قدرة‌معلم‌بُ‌تعليم‌يدكن‌أف‌نعلمهم‌بل‌قدرة‌

‌ٜٛلدم‌معلم‌من‌ىذا‌خصائص‌لا‌يدكن‌أف‌نعلمهم‌بل‌من‌درايتهم.

 ‌ ‌مع ‌بدقابلة ‌الباحثة ‌يوسي‌‌‌بؼدرسةرئيس‌الاككذالك‌تأكد ‌أستاذ ‌كىو ‌فرماتا إنساف
‌ابؼعلم‌بؽذه‌الا .‌بؼدرسةكورنياكاف‌كتساكم‌على‌ما‌بزبر‌أستاذه‌فطرم‌عن‌حفظ‌كفاءة

‌بُ‌مدارس‌ ‌تدريب‌ابؼعلم ‌لاتباع ‌معلم ‌أكفد ‌ابؼعلم ‌كفاءة ‌لتًقية ‌بأف ‌يوسي ‌أستاذ كزاد
‌عمل ‌بُ ‌كتشارؾ ‌العلم. ‌كفاءة ‌عن ‌ابغكومة ‌أدىا ‌الذم ‌أك ‌إبراد‌الأخرل ‌أدّاه ‌التي ية

تعرؼ‌اللغة‌‌بؼدرسةأىداؼ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بُ‌ىذه‌الا‌ٜٓالاسلامية‌ابؼتحدة.‌ابؼدرسة
‌الا ‌كسول‌ذلك‌ىذه ‌القرآف‌الكرنً. ‌كفن‌اللغوم‌كتقرب‌إلذ‌فهم تقوم‌‌بؼدرسةالعربية

‌العاـ‌بنتائج‌الإسلامية‌بُ‌غرفة‌الدراسية‌كيدكن‌أف‌نراعيه ا‌إلذ‌عملية‌تطبيق‌تعليم‌علوـ
‌يطبيق‌تعليم‌اللغة‌العربية‌فيها

‌

 البيانات‌من‌ابؼلاحظة‌مباشرة‌بُ‌غرفة‌الدراسية -ٕ
 حالة‌الفصل‌كإدارتها (‌أ)
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‌ككاف‌الطلاب‌ ‌بساما. ‌الثامنة ‌بُ‌الساعة ‌صباحا ‌مباشرة قامت‌الباحثة‌بدلاحظة
‌الا ‌الدراسية‌بؽذه ‌أف‌غرفة ‌الباحثة ‌كتنظر ‌العربية. مرتبا‌‌بؼدرسةينشطوف‌بُ‌تعلم‌اللغة

كنظيفة‌كبصيلة‌لا‌يدخل‌خذاء‌إلذ‌غرفة‌الدراسية،‌خلع‌خذائهم‌عند‌دخوؿ‌الفصل‌
كرتب‌مرتبا‌كبصيلا.‌جلس‌طلاب‌بُ‌غرفة‌الدراسية‌كحرؼ‌"ف"‌أف‌طلاب‌جلس‌دكر‌

‌أف‌‌"ف"الفصل‌كحرؼ‌ ‌تظاىر ‌ابؼنظر ‌طالبة‌جلست‌بُ‌كسط‌الفصل‌من‌ىذا كأما
د‌ابعلوس‌حت‌لا‌يختلط‌بعضهم‌بعضا‌ابؼعلم‌تدير‌الفصل‌كي‌تفارؽ‌طلاب‌كطلبة‌عن

‌كسألت‌ ‌تعليم. ‌بُ ‌نشاط ‌غتَ ‌طلابو ‌حاؿ ‌ابؼعلم ‌رأت ‌إذا ‌الفص‌ستبادؿ كشكل
‌عند‌طلاب‌ ‌ليندل‌أف‌فهم‌فركؽ‌ابعنس‌كالفرد ‌فأجبت‌أستاذة ‌ابؼنظر ‌عنها الباحثة

‌نعلمهم‌منذ‌صغارىم‌كي‌يفهم‌حد‌ابؼرأة‌كالرجل‌عند‌كبارىم.‌‌‌‌

تعلم‌اللغة‌العربية‌كيجيبو‌السلاـ‌ابؼعلم‌بحماسة.‌كأحد‌ككاف‌طلاب‌نشطوا‌بُ‌‌ ‌
الأحواؿ‌التي‌تنشط‌الطلاب‌عند‌التعليم‌ىي‌أحواؿ‌غرفة‌الدرس.‌كاف‌أدكاة‌الفصل‌
‌السبورة‌ ‌ىي ‌الفصل ‌غرفة ‌بُ ‌دائما ‌الفصل ‌أدكات ‌كاملتا. ‌ىاركف ‌نبي ‌الفصل بُ

‌الأ ‌أدكات ‌بؽا ‌الفصل ‌بؽذه ‌بل ‌كمسطرة ‌كابؼقلمة ‌كابؼكتب ‌كابؼقاص‌كالكراسي خرل
كالغراء‌كالصمغ‌كالدبق‌ككذالك‌بؽا‌كسائل‌التعليمية‌ابؼتنوعة‌تعلق‌على‌ابعدار‌كجدار‌
الفصل‌ملونة‌كفيها‌الصورة‌ملصق‌بكلمة‌همة‌كبصيلة‌كخريطة‌ككتب‌متنوعة‌كتألف‌بُ‌
غرفة‌الدراسية‌ابؼاء‌ليشرب‌الطلاب.‌كشعر‌الباحث‌بالفرح‌كابؼرتاح‌بُ‌ىذه‌الغرفة‌لأف‌

‌غرفة‌كبصيل‌منمظره.تنعمو‌ال

‌الفصل‌‌ ‌ ‌داخل ‌الصغتَة ‌مكتبة ‌إيجاد ‌ىي ‌الباحثة ‌تعجبت ‌الأخرل كمنظرة
كبؾليس‌خاص‌لقراءة‌الكتب.‌فيها‌كتب‌منتوعة‌أكثرىا‌كتب‌مصور‌كقصص‌الأنبياء‌
مصورة‌كملونة‌كحكاية‌للصغار‌بلغة‌الإندكنيسي‌كالعربية‌كالإبقليزية.‌كانت‌ىذه‌ابؼكتبة‌

كقت‌الراحة‌أك‌كقت‌الانتظار‌الوالدين‌للرجوع.‌ككذالك‌أماـ‌تستخدمها‌الطلاب‌بُ‌
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الفصل‌مكاف‌للراحة‌ىناؾ‌حصتَ‌كالعاب‌متنوعة.‌بهذه‌ابؼناظر‌رأت‌الباحثة‌أف‌ابؼعلم‌
‌حسنت‌بُ‌تدير‌الفصل

‌أنشطة‌التعليم‌ابؼهارات‌اللغوية (‌ب)

ل‌تعليم‌ابؼهارات‌بُ‌مرحلة‌الابتدائية‌لد‌بزصص‌بدهارة‌كاحدة‌أم‌نقوؿ‌بفركعة‌ب
‌ابؼهار‌ ‌مهارات‌بُ‌موضوع‌كاحد.‌‌اتقامت‌تعليم ‌كل ‌كانت‌توحد ‌الوحِدة، بنطرية
قد‌بزصص‌مهارة‌كاحدة‌أك‌مهارتتُ‌كل‌أسبوع‌لأف‌تعليم‌‌بؼدرسةكلكن‌بُ‌ىذه‌الا

‌ابؼهارات‌ ‌كل ‌ابؼعلمة ‌طبقتها ‌الأخر ‌مهارة ‌يتًؾ ‌لا ‌كي ‌أسبوع. ‌بُ ‌مرة ‌العربية اللغة
‌بتوازنها.‌

ة‌العربية‌إلذ‌غرفة‌الدراسية‌بُ‌الساعة‌الثامن‌بساما‌بداية،‌دخلت‌معلمة‌اللغ
كتبدأ‌الدرس‌بالسلاـ‌بٍ‌برية‌ابؼعلمة‌كتقوؿ‌مرحبا‌للمتعلمتُ‌كتسأؿ‌أحواؿ‌ابؼتعلمتُ‌
باللغة‌العربية‌فأجب‌طلاب‌نشطا‌‌كلد‌يحمل‌شيئا‌كلو‌كتابا‌‌عند‌الإفتتاح‌لتًكيز‌على‌

‌التعليم.‌كعطي‌ابؼعلمة‌الدك‌ افع‌إلذ‌طلابها‌من‌خلاؿ‌بضاستهم‌إستعداد‌طلاب‌لتبدأ
‌مقرر‌ ‌ككتاب ‌التعلم ‌بُ ‌لاستعداد ‌طلاب ‌فتشت ‌بٍ ‌دقائق ‌بطس ‌حوؿ ‌تعلم بُ

‌‌‌ككراسات‌بٍ‌رتب‌ابعلوس‌كبدأت‌التعليم‌اللغة‌العربية.

‌العربية ‌تعليم‌اللغة ‌ابؼوضوع‌كىل‌‌بدأت‌معلمة بسؤاؿ‌عن‌درس‌ابؼاضى‌ما
ككرر‌درس‌ابؼاضى‌بصاعة‌بسؤاؿ‌بؽم‌عمل‌البيت،‌بٍ‌بذب‌طلاب‌عن‌درس‌ابؼاضى‌

كاحدا‌فواحدا‌طلابها.‌فعند‌ستبدأ‌إلذ‌درس‌ابعديد‌أعطت‌بدكافع‌الأكلية‌بسؤاؿ‌عن‌
‌بـارج‌ ‌طلاب ‌لسمع ‌متمحلا ‌ابؽجرية ‌الشهر ‌أبظاء ‌ابؼعلم ‌فقرأت ‌ابؽجرية. الشهر

ككرر‌معلم‌مرة‌أخر‌‌ابغركؼ‌الصحيحة‌بٍ‌كرر‌مرة‌عديدة‌كردّد‌الطلاب‌عن‌كلمة.
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‌لتقييم‌طلاب‌بؼعرفة‌ىل‌فهم‌ما‌‌بـارج‌ابغركؼصححت‌‌حتى كلكن‌لد‌تقم‌معلمة
‌.بظع‌أك‌كضح‌ما‌بظع‌أم‌عملية‌ابػاص‌بُ‌تعيتُ‌الاستماع‌ككذالك‌بؼهارة‌الكلاـ

كأمرت‌ابؼعلمة‌طلابها‌بقراءة‌عما‌تكتب‌بُ‌الكتاب.‌عند‌القراءة‌صلحت‌‌
تقدـ‌للدارستُ‌نموذجا‌جيدا‌للقراءة‌ابعهرية‌من‌حيث‌إخراج‌ابؼعلمة‌قراءة‌خطيئة‌كأنها‌

‌ابغركؼ‌كالطلاقة‌بُ‌القراءة‌كبسثل‌ابؼعتٌ‌كغتَىا.‌

‌متعددة‌ ‌فراؽ ‌إلذ ‌طلابها ‌طلاب‌كزعت‌ابؼعلمة ‌القراءة ‌كصحح ‌قراءة بعد
لتمرين‌الكتابة.‌كليست‌ابؼعلمة‌أف‌توزع‌الفرقة‌نفسها‌بل‌بؽا‌طريقة‌توزيع‌الفرقة‌فريدة‌

‌با ‌حتى‌ىي ‌قبل ‌بابغساب‌من ‌الفرقة ‌الوزع ‌يعرؼ‌طريقة ‌طلاب‌لد ‌أف بغساب‌مع
‌طلاب‌ ‌بتُ ‌بزتلط ‌لا ‌الفرقة ‌ككانت ‌الطلاب. ‌عند ‌جديدا ‌شيئا ‌ابغاؿ ‌ىذا نكوف
كطالبات‌كعدد‌كل‌فرقة‌يتكوف‌من‌ثلاثة‌طلاب.‌فشرحت‌ابؼعلمة‌عن‌عمل‌كل‌فرقة‌

لشهور‌ابؽجرية.‌قبل‌مفارقة‌فهي‌ترتب‌أبظاء‌شهور‌ابؽجرية‌بعد‌كتابة‌كل‌الأبظاء‌من‌ا
قدمت‌ابؼعلمة‌النموذج‌الذم‌يحتذيو‌الطلاب‌كتكتبها‌على‌السبورة‌طلاب‌إلذ‌قرقتم‌

ن‌ابؼعلمة‌كيفية‌الكتابة‌من‌حيث‌كضوح‌ابػط‌كخلو‌الكتابة‌من‌ابػطاء.‌كلكن‌لد‌تباي
الصحيحة.‌بٍ‌دارت‌ابؼعلمة‌إلذ‌كل‌الفرقة‌لنظر‌إلذ‌عمل‌طلاب‌كتسأؿ‌عن‌صعوبة‌

تابة.‌كبغظت‌الباحثة‌أف‌طلاب‌قد‌يكوف‌مهتَا‌كبصيلا‌بُ‌الكتابة‌كلكن‌لابد‌بُ‌الك
للمعلم‌أف‌تهتم‌إلذ‌قواعد‌الإملاء‌ابؼرجوة.‌فسبق‌طلاب‌سرعة‌لانتهاء‌من‌الكتابة‌كي‌
تكوف‌كتابتهم‌ملصقا‌على‌السبورة‌بُ‌مرتبة‌الأكلذ.‌بٍ‌فتشت‌صحة‌الكتابة‌كصحة‌

ظهر‌بتُ‌طلاب‌أف‌طالبات‌أنشاط‌من‌طلاب‌برتيب‌أبظال‌شهور.‌ككاف‌أنشطة‌التي‌
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‌بالدعاء‌ ‌فأختَ‌إختتمت‌ابؼعلمة‌درسها أف‌ىن‌تهتموف‌بالتعليم‌كتسرعوف‌بُ‌العمل.
‌ٜٔكالسلاـ.

 موتيارا‌ىابٌمدرسة‌ -‌ب
 البيانات‌من‌مقابلة‌مباشرة‌ -ٔ

‌أجابت‌ ‌العربية ‌اللغة ‌ىي‌عن‌أىداؼ‌تعليم ‌إلذ‌معلمة ‌الباحثة سأؿ‌الأكؿ‌تسأبؽا
‌الطلاب‌كيستطيع‌‌ابؼعلم‌أف‌أىداؼ ‌العريية‌بُ‌أياـ ‌العربية‌ىي‌تقرب‌اللغة تعليم‌اللغة

‌الكرنً.‌ ‌القرآف ‌لغة ‌ىي ‌العربية ‌اللغة ‌أف ‌كتفهم ‌العربية ‌درس‌اللغة ‌عند ‌البسيطة بؿادثة
‌تعلم‌مرة‌بُ‌الأسبوع.‌‌بؼدرسةككاف‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بُ‌ىذه‌الا

العربية‌ىي‌قدرة‌الطلاب‌بُ‌القراءة‌كمشكلات‌التي‌توجهها‌ابؼعلمة‌بُ‌تعليم‌اللغة‌
‌كمراد‌ ‌العربية ‌درس‌اللغة ‌قراءة ‌أف ‌بابغقيقة ‌القرآف ‌كتلاكة ‌يقرأ نص‌الكتاب‌ىناؾ‌من
ابؼقركء‌ككانت‌أستاذة‌ليند‌تصلح‌مباشرة‌عند‌بزطئ‌طلابها.‌كأف‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بُ‌

ب‌يصعب‌فل‌حفظ‌تأكد‌كذالك‌إلذ‌تعليم‌ابؼفردات‌كحفظها‌ككاف‌الطلا‌بؼدرسةىذا‌الا
‌‌‌ابؼفردات‌كأثر‌حفظ‌ابؼفردات‌قليلة.‌‌

‌كمتبادلة‌ ‌متنوعة ‌طرؽ ‌تستخدـ ‌أنها ‌فأجبتها ‌التدريس ‌طرؽ ‌عن ‌الباحثة كتسأؿ
‌ككاف‌ ‌ىي‌اللعب‌كالغناء. ‌ابؼعلمة ‌عند ‌كطرؽ‌التدريس‌ابؼستخدمة بإحتياجات‌طلاب.

ا‌لد‌تستعمل‌شيئا‌تساكم‌مع‌إنساف‌فرملتا‌أف‌ىنا‌نقصا‌بُ‌تعليمه‌بؼدرسةحاؿ‌ىذه‌الا

                                                           
‌‌ٓٓٛٓ،‌ٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٔملاحظة‌مباشرة‌بُ‌غرفة‌الدراسية‌مع‌معلم‌أستاذة‌ليندا‌بُ‌التًيخ‌ٜٔ
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لة‌التكنولوجية‌إما‌كسائل‌التعليم‌كأدكت‌الأخرل.‌ككانت‌ابؼعلمة‌تستخدـ‌الوسائل‌آمن‌
‌ٕٜابؼوجودة‌بُ‌غرفة‌الدراسية‌كحوبؽا‌فحسب.

‌ابؼنهج‌ ‌قسم ‌بؼقابلة ‌الباجثة ‌تأكد ‌ابؼهارات‌اللغوية ‌بُ‌تعليم ‌ابؼعلم ‌على‌قدرة كفقا
‌ب ‌استا‌ابؼدرسةبؼدرسي ‌تباين ‌فرماتا. ‌ىذه‌إنساف ‌بُ ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌أف ‌سرم ذة

ككاف‌ابؼدارس‌الأخرل‌كأف‌منهج‌تعليم‌بerlangga‌‌ُتستخدـ‌بكتاب‌العاـ‌من‌‌بؼدرسةالا
بنظر‌إلذ‌إكتماؿ‌مادة‌بُ‌ىذه‌ابؼنهج.‌‌(ktsp)تستخدـ‌منهج‌إبراد‌التًبية‌‌بؼدرسةىذه‌الا

‌ابؼع ‌إتباع ‌ىي ‌ابؼعلم ‌قدرة ‌لتًقية ‌ابؼدرة ‌تأدىا ‌التي ‌كأنشطة ‌مهنية ‌بعملية أك‌‌ابؼدرسةلم
تدريبات‌ابػاصة‌عند‌ابؼعلم‌كلكن‌ىذه‌تدريبات‌تأخذ‌موضوع‌خاصة‌التي‌تدافع‌منهج‌

‌فأحد‌ابؼعلم‌‌ابؼدرسةإبراد‌ ‌ابؼتحدة.‌كلا‌يدكن‌كل‌ابؼعلم‌أف‌يتبع‌كل‌أنشطة الإسلامية
‌خارج‌ ‌من ‌التدريبات ‌عن ‌الاخرل ‌معلم ‌إلذ ‌كتشتًؾ ‌يناقش ‌التدريبات ‌يتبع الذم

‌.بؼدرسةالا

‌بؼدرسةكفقا‌على‌قدرة‌ابؼعلم‌بُ‌تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌تأكد‌الباجثة‌بؼقابلة‌برئيس‌الا
موتيارا‌ىابٌ‌عن‌كفاءة‌معلمي‌اللغة‌العربية‌فتقوؿ‌بأف‌أعضاء‌‌ابؼدرسةأستاذةحليمة‌بُ‌

كنوائبها‌يسعى‌لتًقي‌كفاءة‌ابؼعلم‌بأنشطة‌متنوعة‌منها‌إتباع‌‌بؼدرسةكرئيس‌الا‌‌بؼدرسةالا
‌ٖٜمهنية.‌ابؼدرسةابؼؤبسر‌إلذ‌مدارس‌الاخرل‌أك‌

عن‌كفاءة‌ابؼعلم‌‌بؼدرسةإنطلاقا‌من‌بياف‌السابق‌تأكد‌الباحثة‌بدقابلة‌مع‌رئيسة‌الا
بيئة‌اللغوية‌‌بُ‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌قالت‌أستاذة‌حليمة‌أف‌تعليم‌اللغة‌العربية‌برتاج‌إلذ

‌كنتبع‌إلذ‌الدريبات‌كمؤبسرات‌عن‌كفاءة‌ ‌ابغسنة. ‌مهارات‌اللغوية ‌تنظم ‌اللغة ‌بيئة لأف
                                                           

بُ‌الساعة‌‌ٕٚٔٓ‌نوفمبر‌ٕٓبُ‌التارخ‌‌لولوءمع‌أستاذة‌‌موتيارا‌ىاتىبددرسة‌فناء‌ابؼدرسة‌بُ‌‌مقابلة‌مباشرة92
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‌العربية‌لد‌بقدىا‌من‌قبل.‌كىذه‌الا تهتم‌عن‌‌بؼدرسةابؼعلم‌كلكن‌خاصة‌بُ‌تعليم‌اللغة
‌كلمة‌ ‌مثل ‌طلاب. ‌عند ‌القرآف ‌قراءة ‌بُ ‌العربية ‌كلمات ‌لتقرب ‌العربية ‌اللغة بتعليم

لاب‌بأنهم‌يد‌يعلم‌ىذه‌الكلمة‌بُ‌درس‌اللغة‌العربية‌كفهم‌منفعة‌من‌"‌شعر‌طة"الشجر‌
تعليم‌اللغة‌العربية‌ىذا‌ابغاؿ‌تدافع‌إلذ‌كيفية‌تبقى‌اللغة‌العربية‌كلغة‌القرآف.‌متساكيا‌مع‌

إنساف‌فرماتا‌بأف‌الدريبات‌إلذ‌مدرس‌الأخرل‌كاتباع‌إلذ‌عملية‌التًبية‌التي‌أداىا‌‌ابؼدرسة
‌أ ‌الاابغكومة ‌رئيسة ‌تهتم ‌بٍ ‌يتبعوف. ‌عملية‌‌بؼدرسةنهم ‌التدريس‌قبل إلذ‌فتش‌بزطيط

التعليم.‌كترجو‌أستاذة‌حليمة‌أف‌معلم‌اللغة‌العرية‌أف‌تهتموا‌إلذ‌كفاءة‌ابؼرجوةبُ‌تعليم‌
كتطبيق‌اللغة‌العربية‌كعند‌الطلاب‌ترجوا‌بأف‌اللغة‌العربية‌ليس‌لغة‌الأجنبي‌التي‌لد‌يسمع‌

‌ٜٗاللغة‌العربية.من‌قبل‌حتى‌يفرح‌ب

 البيانات‌من‌ابؼلاحظة‌مباشرة‌بُ‌غرفة‌الدراسية -ٕ
‌حالة‌الفصل‌كإدارتها‌ (‌أ)

قامت‌الباحثة‌بدلاحظة‌مباشرة‌صباحا‌بُ‌الساعة‌العاشرة‌كنصف‌بساما.‌لا‌يختلف‌
‌أف‌فل‌‌ابؼدرسةب ‌لا‌‌ابؼدرسةإنساف‌فرماتا ‌كنظيفة‌كبصيلة ‌مرتبة ‌الدراسية ‌غرفة ‌بؽا موتيارا

يدخل‌خذاء‌إلذ‌غرفة‌الدراسية،‌خلع‌خذائهم‌عند‌دخوؿ‌الفصل‌كرتب‌مرتبا‌كبصيلا.‌
‌جلس‌طلاب‌بُ‌غرفة‌الدراسية‌صفا‌كلا‌يختلط‌بتُ‌طلاب‌كطلبة.‌

‌ككاف‌أدكاة‌الفصل‌بُ‌الفصل‌همزة‌فصل‌ابػامس.‌كثتَة‌كلكن‌لد‌تكن‌كميلة.‌أدكات‌‌
الفصل‌دائما‌بُ‌غرفة‌الفصل‌ىي‌السبورة‌كالكراسي‌كابؼكتب‌كابؼقلمة‌كمسطرة‌بل‌بؽذه‌
الفصل‌بؽا‌أدكات‌الأخرل‌تركيبة‌الفصل‌ككليمة‌النصيحة‌كاللواء‌ككتب‌الدراسية‌كصورة‌

‌ابؼعلق‌ككذالك‌بؽا‌كسائل‌التعليمية‌ابؼتنوعة‌تعلق‌على‌ابعدار‌كجدار‌الفصل‌ملونة.

                                                           
بُ‌الساعة‌‌ٕٚٔٓ‌نوفمبرٕٓبُ‌التارخ‌‌حليمةمع‌أستاذة‌‌موتيارا‌ىاتىبددرسة‌غرفة‌رئيسة‌ابؼدرسةبُ‌‌مقابلة‌مباشرة94
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موتيارل‌ىاتى‌لد‌تكوف‌جيدا.‌عرفنا‌أف‌‌ابؼدرسةإدارة‌الفصل‌بُ‌‌ملاحظة‌الباحثة‌إلذ‌‌
‌غرفة‌ ‌بُ ‌تعلم ‌الطلاب‌بُ ‌كتدافع ‌لتفرح ‌ابؼمتزة ‌أحواؿ ‌بذعل ‌تهدؼ‌إلذ ‌الفصل إدارة
الدراسية.‌أم‌إختيار‌الوسائل‌كتطبيق‌بزطيط‌التعليم‌ابعيد.‌بنظر‌إلذ‌كقيعية‌التعليم‌بُ‌

الطلاب‌غتَ‌مراتبا‌كعادة‌كيدكن‌ابؼعلم‌أف‌‌أىم‌الشيئ‌ىي‌شكل‌ابعلوس‌بؼدرسةىذه‌الا
‌يبدؿ‌شكل‌ابعلوس‌بشكل‌الاخرل.‌‌

‌‌‌

‌أنشطة‌التعليم‌ابؼهارات‌اللغوية (‌ب)

‌ ‌بُ ‌اللغوية ‌ابؼهارات ‌بنظرية‌‌ابؼدرسةتعليم ‌تستخدـ ‌كذالك ‌ ‌ىابٌ موتيارا
‌بُ‌نفس‌الوقت‌كلكن‌لد‌ ‌ابؼهارات‌اللغوية ‌تعليم ‌العربية. ‌اللغة ‌عند‌تعليم الوحدة

‌ ‌بؽذه‌تطابق ‌الأساسي ‌أىداؼ ‌أف ‌اللغوية. ‌مهارات ‌تعليم ‌ابؼعلمة ‌تفارؽ معا.
بُ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ىي‌تعارؼ‌الطلاب‌على‌اللغة‌العربية‌كفن‌اللغة.‌‌بؼدرسةالا

‌فيها‌ ‌كاحدة‌مع‌اف‌بُ‌كتاب‌ابؼقرر ‌العربية‌بُ‌مهارة كركزت‌ابؼعلم‌بُ‌تعليم‌اللغة
‌ذالك‌ركزت‌ابؼعلمة‌بُ‌تعليم‌ابؼفردات.‌تعليم‌مهارات‌الأربعة‌كلكن‌لد‌تطابق.‌كك

دخلت‌معلمة‌اللغة‌العربية‌إلذ‌غرفة‌الدراسية‌بُ‌العاشرة‌كنصف‌بساما‌كتبدأ‌
‌ابؼتعلمتُ‌ ‌أحواؿ ‌للمتعلمتُ‌كتسأؿ ‌مرحبا ‌كتقوؿ ‌ابؼعلمة ‌برية ‌بٍ الدرس‌بالسلاـ
‌كتًتب‌ابعلوس‌ ‌تعليم ‌إلذ‌استعداد ‌ابؼعلم ‌تباشر ‌بٍ ‌فأجب‌طلاب. ‌العربية باللغة

‌التعلم.‌‌تسأؿ‌استعداد‌الطلاب‌بُك‌كترتيب‌ابؼكاتب‌

بدأت‌معلمة‌تعلليم‌اللغة‌العربية‌بسؤاؿ‌عن‌درس‌ابؼاضى‌ما‌ابؼوضوع‌كىل‌
‌بصاعة‌ ‌ابؼاضى ‌درس ‌ككرر ‌ابؼاضى ‌درس ‌بذب‌طلاب‌عن ‌بٍ ‌البيت، ‌عمل بؽم
‌ابؼاضى‌بٍ‌ ‌مفردات‌التى‌حفظ‌الطلاب‌أسبوع ‌عن ‌طلابها ‌فواحدا ‌كاحدا بسؤاؿ
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‌ابؼفردات‌اسبوع‌ابؼاضى‌عن‌‌أجب‌الطلاب ‌استطعوا. ‌على‌قدر‌ما ‌فواحدا كاحدا
‌غرفة‌الدراسية.

كتبدأ‌عملية‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بأسئلة‌عن‌ابؼفردات‌كأمرت‌ابؼعلمة‌بأف‌برفظ‌
نصف‌الساعة‌بٍ‌شكى‌ما‌حفظها‌إلذ‌معلمة.‌بعد‌‌ابؼفرادات‌عن‌درس‌ابعديد‌إلذ

شارة‌ابؼركر،‌ككانات‌تبايتُ‌عن‌ألواف‌حفظ‌ابؼفردات،‌شرحت‌ابؼعلمة‌بيانات‌عن‌إ
‌تكتب‌بُ‌ ‌بقراءة‌عما ‌ابؼركر‌فهي‌أبضر‌كأسفر‌كأحضر.‌كأمر‌ابؼعلمة‌طلابها إشارة

‌ ‌كأنها ‌خطيئة ‌قراءة ‌لد‌تصلح‌ابؼعلمة ‌عند‌القراءة ‌تشرح‌تقدـ.الكتاب. قبل‌القراءة
‌معلمة‌عن‌إشارة‌ابؼركر‌كتكتب‌مفردات‌على‌السبورة‌كلا‌تؤمر‌الطلاب‌أف‌يكتب

‌ما‌قرأ‌بٍ‌يقرأ‌بصاعة‌كيكرر‌تكرارا‌عديدة.

كفاءة معلمي اللغة العربية في تعليم المهارات اللغوي في مدرستي إنسان فرماتا ‌ . ب
 ومتيارا هاتي على معيار رشدي أحمد طعيمة  

 مهارة الاستماع: أولا 

 إنساف‌فرماتا‌ -‌أ

اللغة‌العربية‌بُ‌إنطلاقا‌من‌ابؼلاحظة‌مباشرة‌قامت‌بها‌الباحثة‌عن‌كفاءة‌معلم‌
تقيم‌الباحثة‌بأف‌معلم‌لد‌تقم‌كفائتو‌جيدا‌بُ‌‌بؼدرسةتعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌‌بهذه‌الا

‌رشدم‌أبضد‌طعيمة‌مع‌أف‌ ‌من‌معايتَ‌الذم‌قدمها ‌الاستماع‌إنطلاقا تعليم‌مهارة
تعليم‌الاستماع‌تضم‌مع‌مهارة‌الاربع‌كاف‌مهارة‌الاستماع‌لد‌تقم‌بدواقعها‌الاصلي‌‌

‌ ‌اللغة‌كمعرفة ‌معلم ‌كلمات ‌من ‌البسيط ‌ابؼسموع ‌فهم ‌قدرة ‌عن ‌الطلاب أحواؿ
‌التى‌ترقى‌الاستماع‌حتى‌يكوف‌مهارة‌ ‌فلابد‌على‌ابؼعلم‌أف‌يخصص‌عملية العربية
‌مهارة‌تعود‌الطلاب‌بؼمارستها.‌كلوكاف‌عملية‌الاستماع‌تعمل‌بعملية‌ الاستماع‌يقوـ
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‌الباحثة ‌بها ‌تقصد ‌كالكلاـ ‌كالقراءة ‌الاخرل ‌العربية‌‌مهارة ‌إلف‌صوت ‌فهي ىنا
بشريط‌أك‌صوت‌الاصل‌من‌ابؼعلم‌ليوجو‌الطلاب‌أف‌يقادر‌على‌فهم‌الاسئلة‌التي‌
توجهها‌ابؼعلم‌اليهم‌أك‌يدييز‌بتُ‌الاصوات‌العربية.‌كلد‌ترم‌الباحثة‌عن‌ىذه‌الكفاءة‌

‌بُ‌تعليم‌مهارة‌الاستماع‌

‌الا ‌الاستماع‌بُ‌ىذه ‌فح‌بؼدرسةعملية ‌بُ‌بظع ‌إلذ‌ سبمازاؿ‌يقتصر لد‌تركز
عملية‌البسيط‌عن‌كيفية‌فهم‌الطلاب‌عن‌الاسئلة‌التي‌توجهها‌اليهم.‌كلوكاف‌ابؼعلم‌
‌لد‌يتأكد‌ألفاظ‌العربية‌حتي‌فهم‌ما‌بظع.‌ قد‌يكرر‌ابؼفردات‌أك‌ابعملة‌إلذ‌طلابها

الاسلامية‌‌ابؼدرسةككذالك‌لد‌تطابق‌ابؼعلم‌عملية‌الاستماع‌كما‌كرد‌منهجية‌إبراد‌
ابؼتحدة‌بُ‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌فعملية‌العناصر‌اللغة‌بُ‌تعليم‌الاستماع‌قد‌يضم‌بُ‌
تعليم‌ىذا‌الدرس‌كالصوت‌كابؼفردات‌كالتًاكب.‌أف‌أصوات‌تظاىر‌بُ‌عملية‌القاء‌
الكلمة‌إلذ‌الطلاب‌كتكرار‌الكلمة‌عند‌التعليم‌ككذالك‌ابؼفردات‌تعطي‌ابؼعلم‌معتٌ‌

عتٌ‌الكلمة‌إلذ‌طلابها‌ككاف‌تراكيب‌لد‌تعلم‌ظاىرا‌مباشرة‌بل‌تعلم‌الكلمة‌كتفهم‌م
‌ستَ‌دكف‌إلقاء‌مادة‌عن‌التًكيب.

 ‌‌‌موتيارا‌ىابٌ -‌ب
موتيارا‌ىاتى‌تراكز‌إلذ‌عملية‌القراءة‌من‌نص‌‌ابؼدرسةتعليم‌ابؼهارة‌الاستماع‌بُ‌

لية‌ابؼقركء‌كاف‌الطلاب‌تسمع‌دكف‌إرشادات‌أك‌جهود‌ابؼعلم‌لتفهم‌الكلاـ‌من‌عم
‌أك‌ابؼفردات‌حتى‌تعود‌الطلاب‌ ‌أىم‌عملة‌الاستماع‌ىي‌تكرار‌الكلمة الاستماع.
لسماع‌أصوات‌العربية.‌عملية‌التكرار‌بُ‌أصوات‌العربية‌تضم‌فيها‌عملية‌تصحيح‌
بـارج‌ابغركؼ‌التي‌تدافع‌برستُ‌بـارج‌ابغرؼ‌عند‌الطلاب‌فرأت‌الباحثة‌أف‌ىذه‌

‌العمل‌بؼدرسةالا ‌عن‌ىذه ‌بدكر ‌تقم ‌الطلاب‌بُ‌لد ‌بذدىا ‌الاستماع‌ىنا ‌عملية ية.
القراءة‌كحفظ‌ابؼفردات.من‌معليتَ‌الذم‌قدمها‌رشدم‌أبضد‌طعيمة‌عن‌كفاءة‌ابؼعلم‌
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بُ‌تعليم‌مهارة‌الكلاـ‌لابد‌على‌ابؼعلم‌أف‌يتعود‌الطلاب‌إلذ‌صوت‌الكلاـ‌العربية‌
‌كيقدر‌الطلاب‌إلذ‌بسييز‌بتُ‌الأصوات‌العربية‌ابؼتشابهو.

تدؿ‌على‌أف‌تعليم‌ابؼهارة‌الاستماع‌لد‌تقم‌جيد‌على‌معيار‌رشدم‌ىذه‌ابعدكؿ‌
أبضد‌طعيمة،‌بأف‌ابؼعلم‌لد‌تقم‌دكرىا‌لألف‌أصوات‌العربية‌كتعود‌صوت‌عند‌تعليم‌

‌.التداخل‌اللغوم‌بُ‌بؾاؿ‌الأصواتاللغة‌العربية‌كذالك‌
‌

‌ىذ ‌تظاىر ‌باسطا. ‌تعرفو ‌نادرا ‌الاستماع ‌تعلم ‌ابؼعلم ‌كاف ‌الاستماع ه‌بتًكيز
‌الواقعية‌بجدكاؿ‌الاتية:‌

‌كفاءة‌معلم‌بُ‌تعليم‌مهارة‌الاستماع‌‌٘.ٗابعدكاؿ:‌

‌كموتيارا‌ىابٌ‌إنساف‌فرماتا‌معيار‌مفاءة‌تعليم‌مهارة‌الاستماع
 يساعد‌الدارستُ‌على‌إلف‌الأصوات‌العربية

‌يساعد‌الدارستُ‌على‌التمييز‌بتُ‌الأصوات‌العربية‌ابؼتشابهة
X X 

‌اللغوم‌ ‌التداخل ‌مشكلات ‌بزطي ‌على ‌الدارستُ يساعد
‌بُ‌بؾاؿ‌الأصوات

X‌X 

‌

 ثانيا :مهارة الكلام

 إنساف‌فرماتا -‌أ

تعليم‌الكلاـ‌بُ‌مرحلة‌الابتداية‌صعبة‌بُ‌تطبيق‌لأف‌بُ‌ىذه‌ابؼرحلة‌‌‌
ليس‌لدم‌طلاب‌زاد‌ابؼفردات.‌لقلة‌مفردات‌عند‌الطلاب‌فلابد‌على‌ابؼعلم‌أف‌
برل‌ىذا‌الأشياء‌بعملية‌الأخر‌كيدعوا‌طلاب‌إلذ‌بسرين‌أف‌تتسأؿ‌بتُ‌أصحابهم‌

x   x 
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‌أىداؼ‌تعليم‌الكلاـ‌عن‌الأسئلة‌بسيطة‌تقوؿ‌ىذه‌العملية‌بتعرؼ.‌نراجع‌إلذ
‌ىذه‌ ‌فمن ‌عليها ‌الإجابة ‌كفهم ‌الأسئلة ‌إلقاء ‌على ‌الطلاب ‌يتدرب ‌أف فهي
‌مع‌ ‌إما ‌الأخرين ‌مع ‌يتكلم ‌أف ‌لابد ‌الكلاـ ‌الطلاب‌بُ‌مهارة الأىداؼ‌قدرة

 الأساتيذ‌أك‌الأصحابو‌كفهم‌ما‌سئل.
‌ ‌بُ ‌الكلاـ ‌ابؼهارة ‌قد‌ابؼدرسةعملية ‌كلوكاف ‌كاملا ‌يكن ‌لد ‌فرماتا تطابق‌‌إنساف

بعض‌ابؼعايتَ‌بُ‌تعليم‌ابؼهارة‌الكلاـ‌كتلفط‌كتكرر‌أصوات‌العربية‌‌جيدا‌كتصحيح‌النطق‌
‌بُ‌ ‌بُ‌نظق‌الأصوات‌كاف‌الكلاـ ‌إلذ‌مواطن‌ابػطأ ‌مناسبة ‌بطريقة ‌كلكن‌لد‌ينبو ابػطأ
مرحلة‌الابتدائية‌تهتم‌إلذ‌كيفية‌تلفظ‌أصوات‌لأف‌ينطق‌سليما‌كصحيحا‌ككذالك‌لد‌يتح‌

‌‌ابؼعلمة‌للطلاب‌فرص ة‌ابغديث‌ابػالر‌من‌التكلف‌كمن‌الركتتُ‌كالأكامر‌الكثتَة‌أم‌تقوـ
‌أف‌تهتم‌إلذ‌إعطاء‌الفرصة‌ابػالذ‌إلذ‌طلاب‌أف‌يتكلم‌كمعرفة‌ضعف‌طلاب‌عند‌الكلاـ.

ككاف‌ابؼعلم‌ىي‌موجو‌عملية‌الكلاـ‌كإعطاء‌الأمثلة‌لدم‌طلاب‌نطقا‌صحيحا‌
إنساف‌فرماتا‌‌ابؼدرسةكتعرؼ‌الكلاـ‌بخصائص‌اللغة‌العربية.‌ككاف‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بُ‌

‌ابعيد‌ ‌بتطبيق ‌ابؼعلم ‌يقوـ ‌الطلاب‌كقد ‌عند ‌الكلاـ ‌حوار ‌تطبيقها ‌الكلاـ ‌مهارة تعليم
‌كل ‌تعليم ‌قبل ‌صحيحا‌لتمثل‌ابغوار ‌الدارستُ‌على‌نطق‌الأصوات‌نطقا كن‌لد‌تساعد

 ‌‌.‌ككذالك‌تطابق‌ابؼعلم‌ابغوار‌مع‌طلابها‌قبل‌تقدنً‌ابغوار.‌بعدة‌تكرارىا
‌
‌موتيارا‌ىابٌ -‌ب

موتيارا‌ىابٌ‌بُ‌مرتبة‌منخفض‌لأف‌‌ابؼدرسةتعليم‌ابؼهارة‌الكلاـ‌بُ‌‌‌‌
ءة‌بُ‌قراءة‌ابغوار‌كقراءة‌ترل‌ابؼعلمة‌أف‌تعليم‌ابؼهارة‌الكلاـ‌تضم‌إلذ‌معارة‌القرا

‌أف‌ ‌الذم‌قدمو‌رشدم‌أبضد‌طعيمة ‌الكلاـ نص‌المحادثة.‌أىداؼ‌تعلم‌ابؼهارة
تعليم‌الكلاـ‌أف‌يتدرب‌الطلاب‌على‌إلقاء‌الأسئلة‌كفهم‌الإجابة‌عليها،‌فبهذا‌
الواقعية‌لد‌تكن‌الكلاـ‌تطابق‌‌كما‌تهدفها‌رشدم‌أبضد‌طعيمة.‌أك‌من‌ابؼمكن‌
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‌تقو‌ ‌أف ‌ابؼعلمة ‌حتى‌فهم‌على ‌كتبتُ‌معتٌ‌ابغوار ‌تكرر ‌أف ‌ابغوار ‌قراءة ‌بعد ـ
الطلاب‌القراءة‌عن‌ابغوار‌فطبق‌ابغوار‌أك‌تسأؿ‌عما‌يتعلق‌بابغوار‌حتى‌تكوف‌

 تعليم‌ابؼهارة‌الكلاـ‌بنظرية‌الوحدة‌مطابقا.
موتيارا‌ىابٌ‌لد‌يكن‌جيدا‌بنظر‌إلذ‌معيار‌‌ابؼدرسةتطبق‌‌ابؼعلمة‌عملية‌مهارة‌الكلاـ‌بُ‌

‌لنطق‌الأصوات‌من‌ر‌ شدم‌أبضد‌طعيمة‌بأف‌ابؼعلمة‌قد‌تقدـ‌لطلاب‌نموذجا‌صحيحا
العربية‌با‌أف‌ابؼعلم‌تكرر‌كتقدـ‌أمثلة‌العربية‌عند‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ككانت‌ابؼعلمة‌تنطق‌‌
كلمة‌العربية‌صحيحة.‌كلكن‌لد‌تعودت‌ابؼعلمة‌طلابها‌نطق‌الأصوات‌نطقا‌عودا‌أم‌لد‌

ت‌ابؼعلمة‌لد‌براكؿ‌ك‌ينبو‌بطريقة‌مناسبة‌إلذ‌مواطن‌ابػطأ‌بُ‌تأمر‌لتكرر‌الكلاـ.‌ككان
نظق‌الأصوات‌كتلعب‌مع‌طلابو‌بألعاب‌أصوات‌اللغوم.‌كىذه‌تدافع‌كذالك‌أف‌برلل‌
‌ككانت‌ ‌العربية ‌كاللغة ‌اللغول‌بتُ‌لغاتهم ‌تداخل ‌عن ‌النابذة ‌ابؼشكلات‌الصوتية بزطى

التكلف‌كمن‌الركتتُ‌كالأكامر‌الكثتَة‌ابؼعلمة‌لد‌يتح‌للدارستُ‌فرصة‌ابغديث‌ابػالر‌من‌
‌حتى‌لد‌تعرؼ‌ابؼعلم‌قدرة‌كتقييم‌مهارة‌الكلاـ‌عند‌الطلاب.

‌الا‌بؼدرسةكلا‌‌ ‌أف‌ىذه ‌ىابٌ‌كاف‌لد‌تطابق‌ابغوار، تطابق‌تعليم‌‌بؼدرسةموتيارا
‌الكلاـ‌ ‌تطبيق ‌قد‌بذرب‌ابؼعلم ‌أف ‌القراءة. ‌إلذ‌مفردات‌كمهارة ‌بتًكيز ‌العربية اللغة

‌ ‌بنظر ‌الكلاـ‌كلكن ‌تعليم ‌أف ‌كأحسنها ‌جيدا. ‌الطلاب‌لد‌يدارس‌الكلاـ إلذ‌قدرة
‌الا ‌الطلاب‌‌بؼدرسةبؽذه ‌تقادر ‌حتى ‌ابغركؼ‌الصحيحة ‌بدخارج ‌عديدة ‌مرة تكرر

بنطق‌سليم.‌كتأكد‌تعليم‌الكلاـ‌كمهارة‌الأخر‌بتعليم‌حفظ‌القرآف.‌كمن‌ىذا‌ابغاؿ‌
‌تطاب ‌لد ‌أف ‌مع ‌جيدا ‌يقوـ ‌لد ‌الكلاـ ‌تعليم ‌بأف ‌الكامل.‌تظاىر ‌بدركرىا ‌الكلاـ ق

‌ابؼعلم‌بتعليم‌الكلاـ‌تأخذىا‌بزيادة‌عملية‌الأخر‌كالقراءة‌الاستماه‌ فلأحسن‌أف‌تقوـ
ما‌قد‌بظع‌الطلاب‌إلذ‌ما‌قد‌تعلمها‌من‌قبل.‌أك‌تراجع‌ابؼعلم‌إلذ‌عملية‌الأخرل‌
بأنشطة‌متنوعة‌كالعاب‌اللغوم‌تصحح‌الكلاـ‌طلاب‌بطريقة‌فريدة‌كجيدة.‌كأساس‌
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الكلاـ‌بُ‌مرحلة‌الابتدائية‌ىي‌تعليم‌تعرؼ‌بتُ‌أصحابهم‌كتكلم‌عن‌أنفسهم‌‌تعليم
‌مع‌الأخرين‌حتى‌يدرب‌على‌تكلم‌ما‌خطر‌بُ‌ذىن‌الطلاب‌عن‌أنفسهم.‌‌‌‌

‌كفاءة‌ابؼعلم‌بُ‌تعليم‌مهارة‌الكلاـٙ.ٗابعدكاؿ:‌

‌موتيارا‌ىابٌ‌إنساف‌فرماتا‌معيار‌كفاءة‌تعليم‌مهارة‌الكلاـ
‌ ‌للدارستُ ‌لنطق‌يقدـ ‌صحيحا نموذجا
‌الأصوات‌العربية

  

يساعد‌الدارستُ‌على‌نطق‌الأصوات‌نطقا‌
‌صحيحا

 X 

‌بُ‌ ‌ابػطأ ‌مواطن ‌إلذ ‌مناسبة ‌بطريقة ينبو
‌نظق‌الأصوات

X X 
‌

‌من‌ ‌ابػالر ‌ابغديث ‌فرصة ‌للدارستُ يتح
‌التكلف‌كمن‌الركتتُ‌كالأكامر‌الكثتَة

X X 

‌استعماؿ‌ ‌عن ‌ابغديث ‌عند ‌يتًدد لا
‌أفكار‌‌الكلمات ‌تناسب ‌التى ابعديدة

‌الدارستُ‌كخبراتهم

 X 

‌

 ثالثا: مهارة القراءة  ‌

 إنساف‌فرماتا‌ -‌أ
كانت‌تعليم‌مهارة‌القراءة‌بُ‌مرحلة‌الابتدائية‌ىدفا‌أساسيا‌بُ‌تعليم‌اللغة‌
العربية‌ترل‌ابؼعلم‌أف‌ىذه‌ابؼهارة‌قريب‌عند‌الطلاب‌بُ‌عمليتهم‌كقراءة‌القرأف‌كعرؼ‌
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‌الابتدائية.‌ ‌سهلا‌بُ‌مرحلة ‌كتطبيقها ‌كتعليم ‌ ‌بأحركؼ‌ىجائية ‌يسميها الطلاب‌عما
‌بُ‌ ‌القراءة ‌عملية ‌العربية‌بُ‌تعليم‌القرآف. ‌الأحركؼ‌قبل‌تعليم‌اللغة لأنهم‌كجدك‌ىذه

إنساف‌فرماتا‌توجو‌إلذ‌الكفاءة‌ابعيدة‌عند‌ابؼعلم‌بُ‌تعليم‌اللغة‌االعربية‌خاصة‌بُ‌‌ابؼدرسة
ة.‌ىذه‌النتيجة‌تظاىر‌من‌عملية‌التي‌أدىا‌معلمة‌اللغة‌العربية‌بُ‌تطبيق‌تعليم‌مهارة‌القراء

 القراءة‌عند‌تعليم‌ىذا‌الدرس.‌
‌بعض‌ ‌تستخدـ ‌ىي ‌القراءة ‌مهارة ‌تعليم ‌بُ ‌ابؼعلمة ‌بها ‌يقوـ ‌الذم ابؼعايتَ
‌‌القرائن‌التي‌تساعد‌الدارستُ‌على‌فهم‌معانى‌الكلمات‌كابعمل‌التى‌يقرأكنها.‌ىذه‌ابؼعيار
كاف‌تساعد‌ابؼعلم‌بُ‌تعليم‌القراءة‌كتههم‌معتٍ‌نص‌ابؼثاؿ‌تعليم‌عن‌أسم‌التفضيل،‌كاف‌
‌السَّمَاءِ‌‌ ‌الغاشية‌"كإِلَذ ابؼعلم‌توجو‌ابؼفردات‌مأخوذة‌من‌الأيات‌القرآنية‌كأية‌من‌صورة

‌ْْ ‌كَاِلَذ‌الَأرْضِ‌كَيْفَ‌سُطِحَتْ ‌كَإِلَذ‌ابِعبَاؿِ‌كَيْفَ‌نُصِبَتْْ‌ "‌من‌ىذه‌الأية‌‌كَيْفَ‌رفُِعَتْْ‌
أخذت‌ابؼعلمة‌ابؼفردات‌عن‌ابعباؿ‌كالأرض‌ككضعها‌بُ‌ابعملة‌حتى‌فهم‌الطلاب‌عن‌
مقصود‌من‌ابؼوضوع‌ابؼتحث‌ابؼثاؿ:‌أيهما‌أكبر‌ابعباؿ‌أك‌الأرض؟‌أك‌تأخذ‌الامثلة‌من‌
ابغيواف‌كالفيل‌كالنملة‌كغتَ‌ذالك.‌من‌ىذا‌ابغاؿ‌تظاىر‌أف‌لديهم‌السهولة‌لتعلم‌اللغة‌

‌ية‌من‌حيث‌معايتَ‌الذم‌قدمو‌رشدم‌أبضد‌طعيمة.‌‌‌العرب
كابؼعيار‌الأخر‌فهي‌تضبظ‌عدد‌ابؼفردات‌ابعديدة‌التي‌يقدمها‌بُ‌كل‌درس‌
‌القراءة‌‌ ‌عملية ‌عند ‌الاستعاب، ‌على ‌كقدرتهم ‌الدارستُ ‌مستول ‌تناسب ‌التى بالطريقة

‌ابؼفردات‌ابؼناس ‌ككانت‌ابؼفردات‌من ‌ابؼفردات‌ابعديدة ‌تعطي ب‌بدستول‌كانت‌ابؼعلم
الطلاب.‌بٍ‌قبل‌القراءة‌بسثل‌ابؼعلمة‌القراءة‌الصحيحة‌بالقراءة‌ابعهرية‌كللمعلمة‌بؽا‌بـارج‌
‌ابعهرية‌ ‌القراءة ‌خلاؿ ‌يتعرؼ‌من ‌بٍ ‌نص‌ابؼقركء ‌القراءة ‌عند ‌ابعيد ابغركؼ‌كالطلاقة
‌مناسبة.‌ ‌بطريقة ‌تواجههم‌كيلفت‌نظرىم‌إليها ‌التي‌ للدارستُ‌على‌ابؼشكلات‌الصوتية

‌اللغة‌عملي ‌تعليم ‌الأصوات‌كابؼفردات‌لتأكد‌عملية ‌تقوم‌عنصور ‌ابؼعلمة ‌التي‌تقدمها ة
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‌ابؼكتوبة‌ ‌بتُ‌الأصوات‌كالرموز ‌الصلة ‌إدراؾ ‌على ‌يباين ‌لد ‌كانت‌ابؼعلمة ‌ككن العربية.
‌الدالة‌عليها‌ليسهل‌الطلاب‌على‌فهم‌أحركؼ‌العربية.

‌موتيارا‌ىابٌ‌‌‌ -‌ب
موتيارا‌ىابٌ‌تهدؼ‌ىدفا‌أساسيا‌بُ‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌أف‌‌ابؼدرسةتعليم‌القراءة‌بُ‌‌

‌الا ‌القراءة‌بُ‌ىذه ‌ب‌بؼدرسةعملية ‌كلكن‌ىذه‌الا‌ابؼدرسةعلى‌سواء لد‌‌بؼدرسةإنساف‌فرماتا
تأخد‌أمثلة‌القرآنية‌كمرجع‌أم‌ألة‌الوصيلة‌لسهولة‌الفهم‌الطلاب‌عند‌تعليم‌اللغة‌العربية.‌

كنص‌الذم‌توجد‌بُ‌كتاب‌ابؼقرر‌فحسب.‌ترل‌الباحثة‌أف‌‌كأف‌تعليم‌القراءة‌تركز‌بدرس‌
يكوف‌جيدا‌بنظر‌إلذ‌معايتَ‌الذم‌قدمو‌رشدم‌‌بؼدرسةكفاءة‌معلم‌اللغة‌العربية‌بُ‌ىذه‌الا

‌تعليم‌ ‌بُ‌تطبيق ‌العربية ‌اللغة ‌معلمة ‌التي‌أدىا ‌من‌عملية ‌تظاىر ‌النتيجة ‌ىذه ‌طعينة أبضد
 القراءة‌عند‌تعليم‌ىذا‌الدرس.

‌ ‌من ‌تعليم‌إنطلاقا ‌بُ ‌ابؼعلم ‌الكفاءة ‌عن ‌طعيمة ‌رشدم‌أبضد ‌الذم‌قدمو ابؼعايتَ
‌ ‌بُ ‌ابؼعلمة ‌تطبقها ‌كلد ‌طبقتها ‌التي ‌معايتَ ‌عدة ‌ىناؾ ‌القراءة ‌ىابٌ.‌‌ابؼدرسةمهارة موتيارا

ىي‌يضبظ‌عدد‌ابؼفردات‌ابعديدة‌التي‌يقدمها‌‌بؼدرسةالكفاءة‌التي‌طبقتها‌ابؼعلمة‌بُ‌ىذه‌الا
‌ابؼدرية‌بُ‌كل‌درس‌بالطريقة‌التى ‌تناسب‌مستول‌الدارستُ‌كقدرتهم‌على‌الاستعاب.‌ىذه

‌اللغة‌ ‌تعليم ‌ابؼفردات‌كل ‌فهم ‌عن ‌ابؼفردات‌كتعليم ‌بحفظ ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌أكثر ترتكز
من‌حيث‌ابؼفردات.‌ككذالك‌تقدـ‌‌بؼدرسةالعربية‌كانت‌عدة‌من‌ابؼفردات‌فمزايا‌بُ‌ىذه‌الا

‌ ‌ابعهرية ‌للقراءة ‌جيدا ‌كبسثل‌لطلاب‌نموذجا ‌القراءة ‌بُ ‌حيث‌إخراج‌ابغركؼ‌كالطلاقة من
‌ابؼعلمة‌قبل‌قرأ‌طلاب‌النص.‌كتبع‌الطلاب‌قراءة‌ابؼعلم‌فعرفت‌قدرة‌ ابؼعتٌ‌كغتَىا‌أم‌تقرأ
قراءة‌طلابها‌من‌خلاؿ‌القراءة‌ابعهرية‌لطلاب‌على‌الصوتية‌التي‌‌تواجههم‌كيلفت‌نظرىم‌

تعليم‌القراءة‌فهي‌لد‌تساعد‌الدارستُ‌على‌إدراؾ‌‌إليها.‌كأما‌معيار‌التي‌لد‌تقم‌بها‌ابؼعلمة‌بُ
الصلة‌بتُ‌الأصوات‌كالرموز‌ابؼكتوبة‌الدالة‌عليها‌بٍ‌لد‌تستخدـ‌بعض‌القرائن‌التي‌تساعد‌

‌الدارستُ‌على‌فهم‌معانى‌الكلمات‌كابعمل‌التى‌يقرأكنها
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‌كفاءة‌ابؼعلم‌بُ‌تعليم‌مهارة‌القراءةٚ.ٗابعدكاؿ:‌

‌موتيارا‌ىابٌ‌إنساف‌فرماتا‌لقراءةمعيار‌كفاءة‌تعليم‌مهارة‌ا
يساعد‌الدارستُ‌على‌إدراؾ‌الصلة‌بتُ‌الأصوات‌

‌كالرموز‌ابؼكتوبة‌الدالة‌عليها
X X 

‌على‌ ‌الدارستُ ‌تساعد ‌التي ‌القرائن ‌بعض يستخدـ
‌فهم‌معانى‌الكلمات‌كابعمل‌التى‌يقرأكنها

 X 

‌كل‌ ‌بُ ‌يقدمها ‌التي ‌ابعديدة ‌ابؼفردات ‌عدد يضبظ
التى‌تناسب‌مستول‌الدارستُ‌كقدرتهم‌درس‌بالطريقة‌
‌على‌الاستعاب

‌‌

يتنوع‌مواد‌القراءة‌كطرؽ‌التدريس‌نتوعا‌يكفل‌لكل‌
‌باللغة‌ ‌القراءة ‌على ‌القدرة ‌مستويات ‌من مستول

‌العربية‌فرصة‌النمو‌كالتقدـ

X X 

‌من‌ ‌ابعهرية ‌للقراءة ‌جيدا ‌نموذجا ‌للدارستُ يقدـ
كبسثل‌ابؼعتٌ‌حيث‌إخراج‌ابغركؼ‌كالطلاقة‌بُ‌القراءة‌

‌كغتَىا

  

‌على‌ ‌للدارستُ ‌ابعهرية ‌القراءة ‌خلاؿ ‌من يتعرؼ
‌ ‌التي ‌الصوتية ‌نظرىم‌‌ابؼشكلات ‌كيلفت تواجههم

‌إليها‌بطريقة‌مناسبة

 
 

 

‌

‌
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 رابعا: مهارة الكتابة

 إنساف‌فرماتا -‌أ
مكانة‌مهارة‌الكتابة‌متساكيا‌مع‌مكانة‌مهارة‌القراءة‌بُ‌مرحلة‌الابتدائية‌لأف‌ىاتتُ‌
‌بٍ‌ ‌القراءة ‌عملية ‌تقوـ ‌عادة ‌تطبيقها. ‌بُ ‌متبادلا ‌تقوـ ‌يعتٌ ‌بعضا ‌بعضها ‌تقارف مهارتتُ

إنساف‌فرماتا‌عملية‌ابؼتابة‌‌ابؼدرسةالكتابة‌أك‌تكتب‌الطلاب‌درسهم‌بٍ‌تقرأ‌ما‌تكتب.‌بُ‌
شكل‌إملاء‌منقوؿ‌تصور‌ىذه‌العملية‌عند‌تلاحظ‌الباحثة‌بُ‌غرفة‌الدراسية‌أف‌تشكل‌على‌

‌بعد‌قراءة‌نص‌ابغكاية‌أك‌نص‌ابغوار‌أك‌ابؼفردات‌أك‌ابعملة‌من‌الكتاب‌ تعليم‌الكتابة‌تقوـ
‌تكتب‌ابؼعلمة‌ ‌ىي ‌ابؼعلمة ‌بو ‌تقوـ ‌التي ‌ابعيد ‌كعملية ‌كراساتهم. ‌الطلاب‌على ‌تكتبها بٍ

‌كابؼفردات‌عل ى‌السبورة.‌بعض‌نص‌ابؼقركء‌تكتب‌على‌السبورة‌حتى‌فهم‌الطلاب‌الكلمة
‌ب ‌الابتدائية ‌ابؼرحلة ‌بُ ‌الكتابة ‌تعليم ‌أىداؼ ‌نص. ‌يقدر‌‌ابؼدرسةعن ‌ىي ‌فرماتا إنساف

‌بدكرىا‌بؽذه‌ابؼهارة.‌  الطلاب‌أف‌يكتب‌أحركؼ‌العرية‌مقاطعة‌كمتصلة‌ككانت‌ابؼعلمة‌تقوـ
رات‌الكتابة‌ىناؾ‌عدة‌من‌ابؼعايتَ‌التي‌قد‌طبقها‌بنظر‌إلذ‌كفاءة‌ابؼعلم‌بَ‌تعليم‌ابؼها

ابؼعلمة‌بُ‌تعليم‌ابؼارة‌الكتابة‌منها‌يقدـ‌النموذج‌الذم‌يحتذيو‌الدارسوف‌عندما‌يكتب‌على‌
‌تظاىر‌على‌أف‌للمعلم‌بؽا‌‌ السبورة‌من‌حيث‌كضوح‌ابػط‌كخلو‌الكتابة‌من‌ابػطاء،‌بهذا

‌ككاضحو‌حتى‌تدافع‌الطلاب‌أف‌يكوف‌لد يهم‌كتابة‌جيدة.‌بٍ‌يستطيع‌تنمية‌كتابة‌جيدة
ابؼهارات‌الأساسية‌اللازمة‌للكتابة‌باللغة‌العربية‌بذعل‌ابؼعلم‌فرقة‌التعلم‌خاصة‌لتطبيق‌مهارة‌
‌)ابؼد،‌ ‌العربية ‌خصائص‌الكتابة ‌مراعاة ‌على ‌الطلاب ‌درب ‌عن ‌تطبق ‌لد ‌كلكن الكتابة.

عرؼ‌الدارستُ‌قواعد‌الإملاء‌الشدة،‌التنوين،‌الخ.‌كعلامات‌التًقيم‌كالتحقيق‌من‌ذلك(‌ك‌ي
كأساس‌الكتابة‌الصحيحة‌كيتأكد‌من‌فهم‌الدارستُ‌بؽا‌كاستفادتهم‌منها‌كيدرب‌الدارستُ‌
‌ابػاصة‌ ‌مراعتها ‌لابد ‌العملية ‌ىذه ‌كموافق‌متباينة. ‌بُ‌موضوعات‌بـتلفة ‌تقارير على‌كتابة
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لاملاء‌ككضع‌الاحركؼ‌عند‌ابؼعلم‌لتعليم‌مهارة‌الكتابة‌بُ‌مرحلة‌الابتدائية‌خصة‌بُ‌قواعد‌ا
‌كأخر‌الكلمة.‌‌-كسط-بـتلفة‌كموافق‌متباينة‌إما‌بُ‌أكؿ‌الكلمة

‌
‌موتيارا‌ىابٌ‌ -‌ب

كانت‌كفاءة‌ابؼعلم‌لد‌تكن‌جيدا‌بنظر‌إلذ‌‌‌بؼدرسةعملية‌تعليم‌مهارة‌الكتابة‌بؽذه‌الا
معيارا‌‌كاحدا‌‌بؼدرسةمعيار‌رشدم‌أبضد‌طعيمة.‌من‌بطسة‌معايتَ‌تطبق‌معلمة‌بؽذه‌الا

‌الطلاب‌ ‌النموذج‌الذم‌يحتذيو ‌فهي‌تقدـ ‌الكتابة ‌بُ‌تعليم‌مهارة فحسب‌التي‌طبقها
‌ككانت‌ ‌من‌ابػطاء. ‌الكتابة ‌من‌حيث‌كضوح‌ابػط‌كخلو ‌تكتب‌على‌السبورة عندما
‌بصيلة‌ ‌كتابة ‌لديهم ‌بسلك ‌أف ‌الطلاب ‌كيشجع ‌كالواضحو ‌ابعيدة ‌الكتابة ‌بؽا للمعلمة

 ابعميلة‌بكتابة‌على‌السبورة‌ككانت‌الكتابة‌يخلو‌من‌ابػطأ.‌‌بؼعلمهم.‌كنشر‌كتابتها
‌ابؼعلم‌بُ‌تعليم‌مهارة‌الكتابة‌ىي‌تنمية‌ابؼهارات‌الأساسية‌ كمعايتَ‌التي‌لد‌تقم‌بها

لد‌تأكد‌إلذ‌بفارسة‌كتدريبات‌‌بؼدرسةاللازمة‌للكتابة‌باللغة‌العربية‌أف‌كتابة‌تعلم‌بؽذه‌الا
لذ‌عملية‌الكتابة‌ككانت‌عملية‌الكتابة‌نادرا‌كلو‌كانت‌رسم‌الكتابة‌كلا‌توجو‌الطلاب‌إ

تهتم‌ابؼعلم‌إلذ‌ابؼفردات‌كلكن‌عملية‌ابؼفردات‌تقف‌بُ‌حفظها‌فحسب.‌بٍ‌لد‌تدرب‌
‌كعلامات‌ ‌الخ. ‌التنوين، ‌الشدة، ‌)ابؼد، ‌العربية ‌خصائص‌الكتابة ‌مراعاة الطلاب‌على

ء‌كأساس‌الكتابة‌الصحيحة‌التًقيم‌كالتحقيق‌من‌ذلك(‌كلد‌تعرؼ‌الطلاب‌قواعد‌الإملا
كلا‌يتأكد‌من‌فهم‌الطلاب‌بؽا‌كاستفادتهم‌منها‌ككذالك‌لد‌تدرب‌الطلاب‌على‌كتابة‌
‌مرحلة‌ ‌لطلاب ‌مهم ‌شيئ ‌الاشياء ‌ىذه ‌متباينة. ‌كموافق ‌بـتلفة ‌موضوعات ‌بُ تقارير

‌كأخر‌إما‌كلمة‌مقاطعة‌كمتصلة.‌‌-كسط-الابتداية‌مهم‌كاف‌كضع‌الأحركؼ‌كقع‌بُ‌أكؿ

‌

‌
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‌كفاءة‌ابؼعلم‌بُ‌تعليم‌مهارة‌الكتابةٛ.ٗابعدكاؿ:‌
 

‌موتيارا‌ىابٌ‌إنساف‌فرماتا‌معيار‌كفاءة‌تعليم‌مهارة‌القراءة
‌عندما‌ ‌الدارسوف ‌يحتذيو ‌الذم ‌النموذج يقدـ
‌ابػط‌ ‌حيث‌كضوح ‌من ‌السبورة يكتب‌على

 كخلو‌الكتابة‌من‌ابػطاء
‌

  

للكتابة‌يستطيع‌تنمية‌ابؼهارات‌الأساسية‌اللازمة‌
‌باللغة‌العربية

 X 

‌خصائص‌الكتابة‌ ‌مراعاة ‌على يدرب‌الدارستُ
‌كعلامات‌ ‌الخ. ‌التنوين، ‌الشدة، ‌)ابؼد، العربية

‌التًقيم‌كالتحقيق‌من‌ذلك(

  

‌الكتابة‌ ‌كأساس ‌الإملاء ‌قواعد ‌الدارستُ يعرؼ
‌بؽا‌ ‌الدارستُ ‌فهم ‌من ‌كيتأكد الصحيحة

‌كاستفادتهم‌منها

 X 

 

من‌ىذا‌ابعدكاؿ‌تدؿ‌على‌أف‌تعليم‌مهارة‌الكتابة‌عند‌ىتتُ‌مدرستتُ‌قد‌يكوف‌
جيدا‌إلذ‌بعض‌من‌ابؼعليتَ‌التي‌تكملها‌ابؼعلمة‌كتنظم‌بعملية‌التدريبات‌عند‌الكتابة‌
ككذالك‌تعود‌الطلاب‌على‌فهم‌خصائص‌الكتابة‌ككذالك‌تعود‌إلذ‌رسم‌الأحركؼ‌

‌اللغة‌العربية‌بقةاعد‌صحيح.‌

‌
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 المبحث الثالث : مناقشة نتائج البحث‌‌
ي‌اللغة‌العربية‌مالباحثة‌كفاءة‌معل‌بالنسبة‌إلذ‌ماسبق‌بيانو‌بُ‌عرض‌البيانات‌فعرفت

‌ىابٌ‌على‌معيار‌رشدم‌أبضد‌ ‌كموتيارا بُ‌تعليم‌ابؼهارات‌اللغوم‌بُ‌مدرستي‌إنساف‌فرماتا
 : ىي‌طعيمة

تعليم‌اللغة‌العربية‌تعلم‌بنظرية‌الوحدة،‌ىذه‌نظرية‌تدافع‌تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌تعلم‌
‌تعليم‌ ‌أ، ‌رشدم‌أبضد‌طعيمة ‌إلذ‌نظرية ‌كبنظر ‌كمنهج‌كاحد ‌كاحد ‌كمعلم بُ‌كقت‌كاحد

‌ابؼهارات‌الأربعة‌يدكن‌أف‌نطببقها‌معا.‌كاتباع‌مع‌معايتَ‌التي‌قده‌رشدم‌أبضد‌طعيمة.‌

 إنسان فرمانا وموتيارا هاتي اللغوية في مدرستي المهاراتتطبيق تعليم  . أ
 إنساف‌فرماتا -‌أ

إنطلاقا‌من‌عرض‌البيانات‌سابقا‌تظاىر‌أف‌تطبيق‌التعليم‌اللغة‌العربية‌بُ‌تعليم‌ابؼهارات‌
إنساف‌فرماتا‌بأف‌تعليمها‌بشكل‌نظرية‌الوحدة‌كلكن‌بدكف‌توازنها،‌ىذا‌‌بؼدرسةاللغوية‌بُ‌الا

داؼ‌التعليم‌التي‌بذدىا‌الباحثة‌من‌مقابلة‌مباشرة‌بأف‌ابؼعلم‌ترتكز‌إلذ‌ابغاؿ‌نظاىر‌من‌أى
‌تعلم ‌الطلاب‌عند ‌كالكتابةلتعودة ‌القراءة ‌مهارة ‌بدهارات‌التي‌بؽم‌‌مهارتتُ‌هما ‌العربية اللغة

قدرة‌الأساسية.‌فرأت‌الباحثة‌أف‌تعليم‌القراءة‌كالكتابة‌مهم‌ككذالك‌لا‌بد‌أف‌تدافع‌كتوازف‌‌
الاستماع‌كالكلاـ‌بشكل‌الباسط‌حتى‌تأثر‌عملية‌التعليم‌اللغة‌العربية‌بُ‌‌كل‌مهارات‌من

‌بلا‌ ‌الاستماع‌كالكلاـ. ‌الطلاب‌بُ‌مهارة ‌كيف‌قدرة ‌كتعريف‌عميقا ‌حيدا ابؼهارات‌تأثتَا
‌الباحثة‌ىي‌أف‌ ‌بدهارابٌ‌الاستماع‌كالكلاـ‌كلكن‌تقصد‌بها بزصيص‌كانت‌ابؼعلم‌قد‌تقوـ

لأف‌مستول‌الابتدائية‌ىي‌مستول‌الأساسي‌لتعارؼ‌ابؼهارات‌‌تهتم‌ابؼعلم‌إلذ‌كل‌مهارات
‌اللغوية.

‌
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‌موتيارا‌ىابٌ‌ -‌ب

‌لد‌‌ابؼدرسةمتساكم‌ب‌ ‌ابؼهارت‌الأربعة ‌بُ‌تعليم ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌أف إنساف‌فرماتا
ترتكز‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بُ‌مهارة‌القراءة‌كحفظ‌ابؼفردات.‌‌بؼدرسةتكن‌متوازنا.‌أما‌ىذه‌الا

فرأت‌الباحثة‌أف‌تعليم‌القراءة‌ىي‌شيئ‌مهم‌إىتمامو‌بؼرحلة‌الابدائية‌لتمرين‌على‌قدرة‌نظر‌
كبظاع‌من‌أصوات‌فلأحسن‌على‌ابؼعلم‌أف‌يتدرب‌طلابو‌بدهارة‌الستماع‌كالكلاـ‌كالكتابة‌‌

‌ارات‌الأربعة‌معا.‌كذالك‌لتعود‌طلاب‌على‌تعليم‌ابؼه

‌‌ ‌الوحدة ‌نظرية ‌أف‌عملية ‌فيقوؿ ‌طعيمة ‌رشدم‌أبضد ‌تدافعو ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم بُ
‌من‌ ‌فابؼتكامل‌بتُ‌مهارت‌اللغوية ‌ينبغي‌أف‌يعلم‌بشكل‌متكامل. ‌ابؼهارات‌اللغوية تعليم

ىي‌إلا‌أىم‌الابذاىات‌ابغديثة‌بُ‌تعليم‌اللغة‌كمن‌ابؼبرارت‌ىذه‌الابذاىاه‌أف‌فنوف‌اللغة‌ما‌
‌بشكل‌ ‌كظائفتو ‌تتضح ‌ككل ‌باللغة ‌أك ‌بالأخر ‌متصلا ‌اللغوم ‌الفن ‌يعلم ‌كحتُ نفسها
‌كلها‌ ‌بً‌التعامل‌مع‌فنوف‌اللغة ‌إذا ‌فعالية ‌يكوف‌أكثر ‌العربية ‌أف‌تعليم‌اللغة الكامل.‌كما
‌لذا‌ ‌ابؼهارات‌بشكل‌متوازف ‌إلذ‌ىذه ‌للاتصاؿ‌كالنظر ‌ككسيلة ‌كحدات‌أساسية، على‌أنها

‌ر‌ ‌ابؼعلم ‌يدكن‌على ‌بفتدا ‌أنشطة ‌أك ‌الاخرل ‌للمهلرات ‌قويا ‌دعاما ‌ابؼهارات ‌ىذه بط
استخدامو‌بُ‌سائر‌ابؼهارات.‌كيسمح‌تكامل‌بتُ‌فنوف‌اللغة‌بتكوين‌خلفية‌معرفية‌بسكتُ‌
‌المحادثة‌ ‌إلذ ‌كالاستماع ‌النص‌القراءة ‌قراءة ‌خلاؿ ‌من ‌أصحابهم ‌مع ‌التفاعل الطلاب‌من

ابؼواد‌ابغقيقة‌يدتٌ‌مهارات‌اللغة‌الثانية‌كيزيد‌من‌دافعية‌كالكتابة‌عنها‌كاستخداـ‌التكامل‌بُ‌
‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌بخصائص‌نظرية‌الوحدة‌كىي:ٜ٘.الطلاب

 كل‌الوحدة‌مصدرىا‌من‌خطة‌كاحدة‌ككتاب‌اللغة‌العربية‌الواحدة (ٔ
 كل‌الوجدة‌تعلم‌بُ‌كقت‌متساكم‌كوقت‌لتعليم‌اللغة‌العربية (ٕ

                                                           
‌‌ٙٚٗ‌-ٗٚٗ...‌ابؼراحع‌بُ‌ابؼنهجرشدم‌أبضد‌طعيمة،‌ ٜ٘
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 اللغة‌العربيةكل‌الوحدة‌تعلم‌من‌معلم‌متساكم‌كمعلم‌ (ٖ
بُ‌حالة‌التقونً‌ابؼعلم‌تعطي‌النتيجة‌الأخرة‌ليست‌لكل‌الوحدة‌كلكن‌نتيجة‌اللغة‌ (ٗ

 ‌‌‌‌‌‌‌ٜٙالعربية‌مناسبا‌بهدؼ‌التعليم‌اللغة‌العربية.

‌اللغة‌ ‌تعليم ‌بُ ‌الوحدة ‌نظرية ‌تعليم ‌تطبيق ‌ىي ‌ابغاؿ ‌ىذا ‌من ‌ابؼشكلة ‌كحل خلاصة
بية‌تشتمل‌على‌عناصر‌ابؼرتبطة‌حتى‌تنعكس‌أف‌العربية‌تكاملا‌علر‌سائر‌ابؼادة‌اللغة‌العر‌

اللغة‌بُ‌ابؽقيقة‌التعبتَ‌كعملية‌التي‌بسكن‌أف‌يقدر‌من‌عبر‌إشراؼ‌على‌خطة‌كاحدة،‌بُ‌
‌الا ‌ىذه ‌أف ‌مع ‌كاحد، ‌كمعلم ‌كاحد ‌كموضوع ‌مهارات‌‌بؼدرسةكقت‌كاحدة ‌تكامل لد

‌ ‌كتراالأربعة ‌التكامل‌حتى‌تهتم ‌تعليم ‌أف‌يجرب‌كيطبق ‌فلابد عي‌على‌خطوات‌متوازنا
‌ككذالك‌تنوع‌ ‌طعيمة ‌رشدم‌أبضد ‌كتقدمو ‌ابؼهارات‌اللغوية ‌تعليم ‌تطبيق ‌عن متدرجة

‌‌‌‌عملية‌التعليم‌اللغة‌العربية‌بانشطة‌كطرؽ‌التعليم‌ابؼتنوعة.‌‌

‌

كفاءة معلمي اللغة العربية في تعليم المهارات اللغوي في مدرستي إنسان فرماتا  . ب
 مد طعيمةوموتيارا هاتي على معيار رشدي أح

 أولا: مهارة الاستماع

‌الاستماع‌سهلا‌كموجهة‌بُ‌الف‌كبسييز‌ ‌ابؼعلم‌لأف‌يطبق‌عملية ‌ابؼعايتَ‌توجو ىذه
إنساف‌فرماتا‌أف‌ابؼعلم‌لد‌‌ابؼدرسةباللغة‌العربية.‌بل‌عند‌تطبيق‌تعليم‌ابؼهارات‌استماع‌بُ‌‌

تهتم‌لتعرؼ‌كتقرب‌اللغة‌العبية‌بُ‌آذاف‌الطلاب‌بسثل‌بإلقاء‌ابؼعلم‌كلمة‌سهلة‌كتكررىا‌عدة‌
‌إلذ‌ ‌ابؼمكن‌أف‌برتاج‌ابؼعلم ‌من ‌أـ ‌من‌تلك‌الكلمة, مرات‌كتفهم‌طلاب‌معتٍ‌كمقصود

‌الوسائل‌السماعي‌لإلتفات‌الطلاب‌لإستماع‌درس‌اللغة‌العربية.
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‌ربضاف ‌‌عند ‌"مهارة ‌لأص‌الاستماعالإبراىيم ‌التكرر ‌بالو‌ىي ‌حتى‌ات ‌ابعديدة لغة
‌الأذف‌ك‌ ‌سليما.فتقتاده ‌نطقا ‌‌ٜٚمن‌بٍ‌يدكن‌نطقها ‌فهم‌‌الاستماععند‌حسن‌شحاتة ىو

‌ ‌كآلتو ‌إلذ‌شيئ‌ابؼسموع،‌بخلاؼ‌السمع‌الذم‌ىو‌حاسة ‌أك‌الانتباه منو‌ك‌‌الأذف،الكلاـ،
‌ك‌ ‌فسالسماع ‌عملية ‌ىو ‌يتوقف‌على ‌الأذف،يولوجية ‌ك‌‌سلامة ‌إلذ ‌أك‌أيحتاج ‌الذىن عماؿ

‌الصوت. ‌بؼصدر ‌‌ٜٛالانتباه ‌ىي ‌الاستماع ‌إلذ:‌فمهارة ‌تهدؼ ‌مقصودة ‌إنسانية عملية
بؼادة‌الصوتية‌لتلقي‌ا‌.الاكتساب،‌كالفهم،‌كالتحليل،‌كالتفستَ،‌كالاشتقاؽ،‌بٍ‌البناء‌الذىتٍ

‌‌.مستوياتىذه‌

‌ ‌القوؿ‌نفهم‌بأف‌تعليم‌ابؼهار‌ابػلاصة ‌الاستماع‌تهتم‌إلذ‌إنتباه‌شيئ‌من‌ىذا ة
‌الصوتابؼسموع‌ك‌ ‌بؼصدر ‌إلذ‌طلاب‌الانتباه ‌العربية ‌لتعرؼ‌اللغة ‌كمسؤكلية ‌ابؼعلم ‌فكاف .

م‌بتكرار‌عديدة‌كإلف‌قادرا‌على‌فهم‌الأسئلة‌التي‌توجو‌إليه‌طلابيصبح‌ك‌لابد‌أف‌توجو‌
ييز‌بتُ‌مقادرا‌ابؼ‌الطلابأف‌يصبح‌صوة‌العربية‌إما‌بصوت‌ابؼعلم‌كصوت‌الوسيلة‌التعليم.‌ك‌

‌بعد‌تكرار‌كألف‌صوت‌العربية.‌الأصوات‌العربية ‌ىي‌عملية‌التي‌ستقوـ

‌بؽتي‌مدرستتُ‌ىي:‌عملية‌الاستماعكحل‌

تدؿ‌على‌أف‌تعليم‌ابؼهارة‌الاستماع‌لد‌تقم‌جيدا‌على‌معايتَ‌رشدم‌أبضد‌طعيمة‌،‌ (‌أ
العربية‌عند‌تعليم‌اللغة‌‌بأف‌ابؼعلم‌لد‌تقم‌دكرىا‌لتقدر‌الطلاب‌على‌فهم‌بسييز‌أصوات

العربية‌كذالك‌التداخل‌اللغوم‌بُ‌بؾاؿ‌الأصوات.‌فعلى‌ابؼعلم‌أف‌تهتم‌بعملية‌بظاعية‌
 لألف‌صوت‌العربية.

                                                           
 ٖٕٕ(،‌ص.‌ٜٚٛٔالإبذهات‌ابؼعاصرة،‌)القاىرة:‌دار‌الفكر‌العربي،‌ربضاف‌إبراىيم،‌97

 ٘ٚ:‌دار‌ابؼصرية‌للبنائية،‌د‌س(،‌ص‌___،‌)العربية‌بتُ‌النظرية‌ك‌التطبيقتعليم‌اللغة‌حسن‌شحاتة،‌98
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‌كشريطة‌ (‌ب ‌التعليم ‌الاستماع‌كتنوع‌كسائل ‌تعليم ‌عند ‌إستًابذية ‌تكثر ‌أف ‌ابؼعلم على
 البسيطةكمزياع‌كفديو‌أك‌أفلاـ‌العربية‌

‌ (‌ج ‌الاساسي ‌اىداؼ ‌مهارات‌كتعرؼ ‌مع ‌بتوحيد ‌كتطبيقها ‌الاستماع ‌عملية على
 الاخرل

     ثانيا: مهارة الكلام

بُ‌مدرستي‌إنساف‌فرماتا‌كموتيارا‌ىابٌ‌لد‌تطابق‌بأىداؼ‌ابػاصة‌عند‌‌مهارة‌الكلاـ 
عملية‌مهارة‌الكلاـ‌كأىداؼ‌تدريب‌على‌إلقاء‌الأسئلة‌كفهم‌الاجابة‌عليهم،‌ككفق‌تعليم‌

الطلاب‌لد‌يطابق‌إلقاء‌الشيئ‌دكف‌‌ابؼهارة‌الكلاـ‌بُ‌ىتتُ‌مدرستتُ‌من‌خلاؿ‌القراءة‌فكاف
‌طا‌إلذ‌الاخرينالقراءة‌فهي‌إلقاء‌شيئا‌بسي

‌من‌ ‌ابؼبتدئتُ‌تقونً ‌عند ‌كاملا‌كالكلاـ ‌تطابق ‌لد ‌الابتدائية ‌بُ‌مرحلة ‌الكلاـ ‌ابؼهارة تعليم
‌تعليم‌مع‌ ‌كىي‌أداء ‌اللغة ‌ىي‌شيئ‌مهم‌بُ‌تعليم ‌إليهم‌أف‌الكلاـ حيث‌تعريف‌الكلاـ
‌على ‌القدرة ‌ابؼتكلم ‌أك ‌ابؼتعلم ‌من ‌تطلب ‌انتاجية ‌مهارة ‌ىي ‌الكلاـ ‌كمهارة ‌الأخرين.
استخداـ‌الاصوات‌بدقة‌كالتمكن‌من‌الصيغ‌النحوية‌كنظاـ‌ترتيب‌ابعمل‌كالكلمات‌حتى‌

‌التعبتَ ‌على ‌موقف‌ابغديث.‌تساعد ‌بُ ‌ابؼتكلم ‌يريده ‌مرحلة‌‌ٜٜعما ‌الطلاب‌بُ كبذرب
الابتدائية‌لتعبتَ‌الكلاـ‌من‌حيث‌القاء‌أسئلة‌من‌ما‌يسع‌أك‌يقرأ.‌ككاف‌ابؼعلم‌بُ‌ىذا‌المجل‌

‌دكره‌دكرا‌ ‌‌‌ٓٓٔقويا‌لتساعد‌الطلاب.يقوـ

‌إف‌‌ ‌ديدا ‌يقم ‌ىابٌ‌ـ ‌كموتيارا ‌فرماتا ‌إنساف ‌بُ‌مدرسة ‌معلم ‌كفاءة ‌أف فلبخلاصة
عملية‌الكلاـ‌كإعطاء‌نموذجا‌صحيحا‌يطبق‌بُ‌ىتتُ‌مدرستتُ‌كلكن‌لد‌تظاىر‌عملية‌نطق‌

                                                           
‌ٜٗٔإبراىيم‌بؿمد‌عطاء،‌ابؼرجع‌بُ...‌ص.‌ ٜٜ
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كلابررب‌الطلاب‌إلقاء‌الاسئة‌بعد‌‌الأصوات‌كإعطاء‌كقت‌ابػاص‌لتعود‌الطلاب‌بُ‌الكلاـ
‌حة‌نطق‌الطلاب.ص

‌كحل‌عملية‌الكلاـ‌بُ‌ىتتُ‌مدرستتُ

‌الكلاـ.‌كاستعداد‌بوسائل‌ابؼثتَات‌‌ (‌أ لابد‌على‌ابؼعلم‌أف‌يستعد‌بُ‌بزطيط‌عمكلية
‌الطلاب‌العربي‌حتى‌تصور‌بُ‌ كدمية‌ابؼتكلم،‌أستعداد‌بدسرحية‌البسيطة‌بأف‌تقوـ

 ذىن‌الطلاب‌أنهم‌عربي.
مهارة‌الكلاـ‌كتطبيقها‌بتوحيد‌مع‌مهارات‌كتعرؼ‌أىداؼ‌الاساسي‌لعملية‌التعليم‌ (‌ب

 الاخرل‌حتى‌تعرؼ‌ابؼعلم‌إيصاؿ‌ابؽدؼ‌ابؼرجوة.

 ثالثا: مهارة القراءة

بيق‌تعليم‌مهارة‌القراءة‌بددرستي‌إنساف‌فرماتا‌كموتيارا‌ىابٌ‌يكوف‌جيدا‌لإيصاؿ‌تط 
بقراءة‌‌أىداؼ‌تعليم‌القراءة‌جيدا‌فهي‌يعرؼ‌الطلاب‌أشكاؿ‌احركؼ‌ككذالك‌تعبتَ‌ابؼقركء

‌بـارج‌ ‌إما ‌ابعهرية ‌بالقراءة ‌العملية‌كانت‌ابؼعلم‌تساعد‌الطلاب‌بنموذج‌جيدا ابعهرية‌بهذه
‌القر‌ ‌بأمثلة ‌القراءة ‌تعليم ‌تأكيد ‌بٍ ‌جيدا ‌كتشرح‌معتٌ‌القراءة ‌من‌ابغركؼ‌كالطلاقة ‌إما آنية

‌حيث‌ابؼفردات‌كأمثلة‌ابعمل.

لرمز‌)ابغرؼ(‌الكتابي،‌التعرؼ‌ابؼهارت‌الأساسية‌للتعرؼ‌ىي:‌ربط‌ابؼعتٌ‌ابؼناسب‌با‌
‌ابغركؼ‌ ‌أبظاء ‌بتُ ‌التمييز ‌البصرم، ‌التحليل ‌على ‌القدرة ‌خلاؿ ‌الكلمات‌من ‌أجزاء إلذ
كأصواتها،‌ربط‌الصوت‌بالرمز‌ابؼكتوب.‌كأىم‌ابؼهارات‌الأساسية‌للفهم،‌ىي:‌القدرة‌على‌

،‌برديد‌الأفكار‌القراءة‌بُ‌كحدات‌فكرية،‌فهم‌التنظيم‌الذم‌اتبعو‌الكاتب،‌فهم‌الابذاىات



ٜٗ 

 

 

 

ككذالك‌تساكم‌بدا‌يقاؿ‌رسدم‌أبضد‌‌ٔٓٔالرئيسية‌كفهمها،‌القدرة‌على‌الاستنتاج،‌‌كغتَىا.
طعيمة‌عن‌تعليم‌القراءة‌فهي‌أف‌يصل‌بتُ‌رمزالكتوبة‌بالأصوات‌حتى‌يدييز‌الطلاب‌أحركؼ‌
العربية‌جيدا،‌بعد‌تظاىر‌قدرة‌بسييز‌الاحركؼ‌تلفظ‌قراءة‌ابؼقركء‌ظاىرة‌جهرية‌بتأكيد‌على‌

‌‌‌‌‌‌‌ٕٓٔظواىر‌الاصوات.

ة‌بُ‌مدرستي‌إنساف‌فرماتا‌كموتيارا‌ىابٌ‌يكوف‌جيدا‌ابػلاصة‌كفاءة‌ابؼعلم‌اللغة‌العربي‌‌
لتطبيق‌على‌إعطاء‌نموذجا‌صحيحا‌قبل‌القراءة‌كتعرؼ‌قدرة‌الطلاب‌بعد‌قراءة‌جهرية‌من‌

‌أصوات‌الطلاب‌كيأثر‌القراءة‌الطلاب‌بأمثبلة‌القرآينة‌كابؼفردلت‌منو.

‌كحل‌عملية‌القراءة‌بُ‌ىتتُ‌مدرستتُ

التدريس‌بؼهارة‌القراءة‌كزيادة‌مصادر‌ابؼتنوعة‌من‌كتب‌لابد‌على‌ابؼعلم‌أف‌ينوع‌طرؽ‌ (‌أ
 أخرل

‌قدرة‌ (‌ب ‌لتًقية ‌كسيلة ‌القراءة ‌لأف ‌العربية ‌أصوات ‌تعليم ‌إلذ ‌القراءة ‌تعليم ‌يعمق أف
 الطلاب‌منذ‌مرحلة‌الابتدائية

‌بزطى‌عملية‌التداخل‌اللغوية‌بُ‌القراءة‌كقراءة‌نص‌بتًكية‌القراءة‌أيات‌القرآنية.ج(‌‌

 الكتابة رابعا: مهارة 

‌بُ‌بعض‌ابؼعايتَ‌‌ ‌ىابٌ‌يكوف‌جيدا ‌كموتيارا تعليم‌الكتابة‌بُ‌مدرستي‌إنساف‌فرماتا
‌ابؼتنوعة‌‌ ‌عملية ‌كبؽا ‌الكتابة ‌قبل‌عملية ‌على‌السبورة ‌مادة ‌النموذج‌كتابة ‌ابؼعلم كتقدنً

                                                           
‌‌ٔٗٔ-ٓٗٔ....‌ص.‌طرائق‌تدريسأمرز،‌‌ ٔٓٔ
 ٖٚ...‌ص.‌ابؼعلم‌رشدم‌أبضد‌طعيمة،‌ ٕٓٔ
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‌التعليم‌ ‌إلذ‌عملية ‌كلابد‌على‌ابؼعلم‌أف‌توجو ‌على‌السبورة ‌كالكتابة ‌الفرقة ‌مع ككتابة
‌الكتابة‌بقواعد‌الاملاء‌الاساسية.

رشدم‌أبضد‌طعيمة‌يقوؿ‌أف‌الكتابة‌كسيلة‌من‌كسائل‌الاتصاؿ‌اللغوم‌بتُ‌الافراد‌
إنها‌كما‌نعلم‌ضركرية‌الاجتماع‌أنها‌لنقل‌مثلها‌بُ‌ذلك‌مثل‌الاستماع‌كالكلاـ‌كالقراءة.

‌بعدم‌الزمن‌كابؼكاف‌كيتًكز ‌على‌امتداد ‌بُ‌العن‌الافكار ‌الكتابة ‌أمورتعليم ‌بثلاثة :‌اية
‌إلذ‌‌قدرة‌الطلاب‌على‌كتابة‌بالطريقة‌التي ‌أىل‌اللغة.‌كإلا‌تعذرت‌تربصتها اتغق‌عليها

‌كإلا‌ ‌خاص، ‌نظاـ ‌بُ ‌ككضعها ‌الكلمات. ‌اختيار ‌على ‌قادرا ‌يكوف ‌كأف مدلولتها.
‌‌ٖٓٔاستحاؿ‌فهم‌ابؼعانى‌كالأفكار‌التي‌تشتمل‌عليها.

مهارة‌الكتابة‌عند‌ىتتُ‌مدرستتُ‌قد‌يكوف‌خلاصة‌من‌ىذا‌الكفاءة‌أف‌كفاءة‌تعليم‌‌
‌الكتابة‌ ‌عند ‌التدريبات ‌بعملية ‌كتنظم ‌ابؼعلمة ‌تكملعها ‌التي ‌معايتَ ‌من ‌بعض جيدا
‌الأحركؼ‌ ‌إلذ‌رسم ‌ككذالك‌تعود ‌فهم‌خصائص‌الكتابة ‌الطلاب‌على ككذالك‌تعود

‌اللغة‌العربية‌بقواعد‌قحيحة.

‌كحل‌عملية‌الكتابة‌بُ‌ىتتن‌مدرستتُ

علم‌أف‌يشرح‌خصائص‌الكتابة‌العربية‌للطلاب‌لأف‌تراعي‌عند‌الكتابة‌لابد‌على‌ابؼ (‌أ
كأف‌كتابة‌اللغة‌العربية‌يختلف‌باللغة‌الاندكنيسية‌كلاتنسى‌أف‌يعلم‌كقعها‌الكتابة‌إما‌

 كأخر‌الكلمة.‌-كسط-بُ‌أكؿ‌الكلمة
 على‌ابؼعلم‌أف‌يكثر‌عملية‌ابؼتابة‌كأمر‌الطلاب‌بالكتابة‌لأف‌يكتب‌على‌السبورة (‌ب

                                                           
‌ٙٛٔرشدم‌أبضد‌طعيمة،‌تعليم‌اللغة....‌ص.‌‌ ٖٓٔ
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خاصة‌لتعليم‌ابؼهارات‌‌ت‌لدم‌مدرسة‌لأف‌يكوف‌عملية‌التعليم‌اللغة‌العربيةكحل‌ابؼشكلا
‌بُ‌فهم‌ ‌ابؼهارات‌خاصة ‌بُ‌تعليم ‌مهنية ‌بدؤبسرات‌أك‌مدرسة ‌فلابد‌أف‌يقوـ ‌متوازنا الأربعة
‌العربية‌ ‌اللغة ‌تعليم ‌بزطيط ‌ككفاءة ‌الابتدائية. ‌مستوم ‌ابؼهارات‌بُ ‌كل أىداؼ‌الأساسية

‌لى‌الوسائل‌كطرؽ‌التدريس‌كآلة‌تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌قبل‌دخوؿ‌الفصل.باستعداد‌ع

 التشبه والاختلاف في مدرستي إنسان فرماتا وموتيارا هاتيج. 

 التشبه - أ

‌‌JSITالتشبو‌بُ‌ىتتُ‌مدرستتُ‌من‌جهة‌العاـ‌ىي‌حيث‌رعاية‌مؤسسة‌ابؼدرسة‌كىي‌
‌ىذه‌ ‌بُ ‌تعليم ‌تكامل ‌ىي ‌بها ‌تقصد ‌ابؼتحدة ‌الاسلامية ‌نوع ‌على ‌أىلية ‌ابؼدرسة بشكل

كتدريبات‌من‌ابغكومة‌كابراد‌‌ابؼدرسة‌بالنتيجة‌الاسلامية‌‌ترقى‌عملية‌كفاءة‌ابؼعلم‌بدؤبسرات
‌أساسا‌لعملية‌التعليم،‌ ابؼدرسة‌الاسلامية‌ابؼتحدة‌منهج‌إبراد‌ابؼدرسة‌الاسلامية‌ابؼتحدة‌يقوـ
‌عملية‌ ‌كاف ‌اللغوية ‌ابؼهارات ‌التعليم ‌عملية ‌من ‌كأما ‌الوحدة. ‌بنظرية ‌العربية ‌اللغة كيعلم
‌تعليم‌ الاستماع‌لد‌تداعم‌كاملا‌كالكلاـ‌تطبق‌بإلقاء‌على‌أصوات‌دكف‌معرفة‌الطلبة‌كتقرأ

‌القراءة‌جهرية‌كللمعلم‌كتابة‌جيدة.

ـ‌بها‌متساكيات‌ىي‌يقدـ‌زمن‌معيتَ‌كفاءة‌معلم‌بُ‌تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌التي‌يقو‌
للدارستُ‌نموذجا‌صحيحا‌لنطق‌الأصوات‌العربية،‌يضبط‌عدد‌ابؼفردات‌ابغديدة‌التي‌يقدمها‌
بُ‌كل‌درس،‌يقدـ‌لطلاب‌نموذجا‌جيدا‌للقدرة‌ابعهرية‌من‌حيث‌إخراج‌ابغركؼ‌كالطلاقة‌

لى‌ابؼشكلات‌القراءة‌كبسثل‌ابؼعتٌ‌كغتَىا،‌بتعريف‌من‌خلاؿ‌القراءة‌ابعهرية‌للدارستُ‌عبُ‌
الصوتية،‌يقدـ‌النموذج‌متابة‌على‌السبورة‌من‌حيث‌كضوح‌ابػط‌كخلو‌الكتابة‌من‌ابػطء،‌

‌‌‌‌‌يستطيع‌تنمية‌ابؼهارات‌الأساسية‌اللازمة‌للكتابة‌بللغة‌العربية.‌‌

‌‌
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 الاختلاف - ب

أما‌الاختلاؼ‌بُ‌ىتتُ‌مدرستتُ‌ىي‌كتابة‌ابؼستخدمة‌أنساف‌فرماتا‌تستخدـ‌كتابة‌
،‌Erlanggaدرسة‌الاسلامية‌ابؼتحدة‌كأما‌موتيارا‌ىابٌ‌تستخدـ‌كتاب‌من‌من‌إبراد‌ابؼ

‌منهج‌الاضابُ‌بُ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كانت‌إنساف‌رماتا‌تستخدـ‌منهج‌إبراد‌ابؼدرسة
‌ ‌ ‌الاسلامية ‌موتيا ‌كلكن ‌ابؼتحدة ‌تضيف‌إلذ ‌بKTSP‌ُىابٌ ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ،

‌عملية‌ ‌إلذ ‌تهتم ‌ىابٌ ‌موتيارا ‌كأما ‌كالكتابة ‌القراءة ‌مهارة ‌إلذ ‌ترتكز ‌فرماتا إمساف
‌كأحواؿ‌الفصل.‌ككذالك‌ ‌ابؼهارات‌اللغوية ‌ ‌تعليم‌ ‌أنشطة القراءة‌كحفظ‌ابؼفردات،
م‌بزتلف‌كفاءة‌معلم‌اللغة‌العربية‌بُ‌تطبيق‌ابؼهارات‌بُ‌غرفة‌الدراسية‌كالذم‌لد‌تق

‌ ‌رشدم ‌معايتَ ‌بُ ‌نظق‌‌طعيمة أبضدتساكم ‌طلابهعلى ‌ابؼعلم ‌يساعد ‌حيث من
‌معانى‌‌حا،صحي الأصوات‌نطقا ‌بعض‌القرائن‌لتساعد‌طلاب‌على‌فهم يستخدـ

 الكلمات‌كابعمل.

‌بؾموعة‌كفاءة‌معلمي‌اللغة‌العربيةبُ‌تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌ٜ.ٗابغدكاؿ‌

 موتيارا هاتي فرماتا إنسان معيار كفاءة تعليم مهارات اللغوية
 الاستماع

 x x يساعد‌الدارستُ‌على‌إلف‌الأصوات‌العربية
 x x يساعد‌الدارستُ‌على‌التمييز‌بتُ‌الأصوات‌العربية‌ابؼتشابهة

‌اللغوم‌بُ‌بؾاؿ‌ ‌الدارستُ‌على‌بزطي‌مشكلات‌التداخل يساعد
 الأصوات‌

x x 

 الكلام
   العربيةيقدـ‌للدارستُ‌نموذجا‌صحيحا‌لنطق‌الأصوات‌
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   يساعد‌الدارستُ‌على‌نطق‌الأصوات‌نطقا‌صحيحا
 x x ينبو‌بطريقة‌مناسبة‌إلذ‌مواطن‌ابػطأ‌بُ‌نظق‌الأصوات

‌الركتتُ‌ ‌كمن ‌التكلف ‌من ‌ابػالر ‌ابغديث ‌فرصة ‌للدارستُ يتح
 كالأكامر‌الكثتَة

x x 

لا‌يتًدد‌عند‌ابغديث‌عن‌استعماؿ‌الكلمات‌ابعديدة‌التى‌تناسب‌
 الدارستُ‌كخبراتهمأفكار‌

x x 

 القراءة
‌ابؼكتوبة‌ ‌بتُ‌الأصوات‌كالرموز يساعد‌الدارستُ‌على‌إدراؾ‌الصلة

 الدالة‌عليها
x x 

‌معانى‌ ‌فهم ‌على ‌الدارستُ ‌تساعد ‌التي ‌القرائن ‌بعض يستخدـ
 الكلمات‌كابعمل‌التى‌يقرأكنها

  

‌درس‌بالطريقة‌ ‌بُ‌كل ‌التي‌يقدمها ‌ابؼفردات‌ابعديدة يضبظ‌عدد
 التى‌تناسب‌مستول‌الدارستُ‌كقدرتهم‌على‌الاستعاب

x x 

‌مستول‌من‌ ‌لكل ‌يكفل ‌التدريس‌نتوعا ‌كطرؽ ‌القراءة ‌مواد يتنوع
 مستويات‌القدرة‌على‌القراءة‌باللغة‌العربية‌فرصة‌النمو‌كالتقدـ

 x 

‌إخراج‌ ‌حيث ‌من ‌ابعهرية ‌للقراءة ‌جيدا ‌نموذجا ‌للدارستُ يقدـ
 كبسثل‌ابؼعتٌ‌كغتَىاابغركؼ‌كالطلاقة‌بُ‌القراءة‌

  

يتعرؼ‌من‌خلاؿ‌القراءة‌ابعهرية‌للدارستُ‌على‌ابؼشكلات‌الصوتية‌
 التي‌تواجههم‌كيلفت‌نظرىم‌إليها‌بطريقة‌مناسبة

  

 الكتابة
‌السبورة‌ ‌يكتب‌على ‌عندما ‌الدارسوف ‌النموذج‌الذم‌يحتذيو   يقدـ
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 من‌حيث‌كضوح‌ابػط‌كخلو‌الكتابة‌من‌ابػطاء
  x تنمية‌ابؼهارات‌الأساسية‌اللازمة‌للكتابة‌باللغة‌العربيةيستطيع‌

يدرب‌الدارستُ‌على‌مراعاة‌خصائص‌الكتابة‌العربية‌)ابؼد،‌الشدة،‌
 كعلامات‌التًقيم‌كالتحقيق‌من‌ذلك()‌التنوين،‌الخ.

x x 

‌كيتأكد‌ ‌الصحيحة ‌كأساس‌الكتابة ‌الإملاء يعرؼ‌الدارستُ‌قواعد
 ادتهم‌منهامن‌فهم‌الدارستُ‌بؽا‌كاستف

x x 

 معاير‌٘تطبق‌‌معاير‌ٛتطبق‌‌معاير‌ٛٔابعملة:‌
‌‌

 نتائج‌البحث‌الواقع‌ابؼتعددة

ٔ.ٗابعدكاؿ:‌  

الواقع‌ابؼتعددةنتيجة‌  أسئلة‌البحث إنساف‌فرماتا موتيارا‌ىابٌ 
تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌
بنظرية‌الوحدة‌لد‌توازف‌
بأربعة‌ابؼهارة‌ككانت‌
ابؼعمة‌تساعد‌الطلاب‌

تعليم‌ابؼهرات‌‌لتوجو
بوسائل‌كطرؽ‌التعليم‌

 ابؼتنوعة

كيف‌تطبيق‌تعليم‌ .ٔ تعليم‌بنظرية‌الوحدة .ٖ تعليم‌بنظرية‌الوحدة‌ .ٔ
ابؼهارات‌اللغوية‌بُ‌

الإسلامية‌‌ابؼدرسة
ابؼتحدة‌إنساف‌فرماتا‌

الإسلامية‌‌ابؼدرسةك‌
 ابؼتحدة‌بيموتيارا‌ىابٌ؟

 

‌بؼهارة‌ .ٕ ‌تعليم تركيز
 القراءة‌كابؼفردات

بؼهارة‌تركيز‌تعليم‌ .ٗ
 القراءة‌كالكتابة

عملية‌تعليم‌اللغة‌ .٘
العربية‌تهتم‌بالقراءة‌
 كبحفظ‌ابؼفردات‌فقط

عملية‌تعليم‌اللغة‌ .ٖ
العربية‌تهتم‌للكتابة‌

 فقط‌‌‌
ساعد‌ابؼعلم‌.‌ت٘

بؼوجهة‌تعليم‌ابؼهارات‌
 اللغوية

تساعد‌ابؼعلم‌بؼوجهة‌.‌٘
 تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية
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.‌الكتاب‌ابؼستخدمة‌ٙ
‌ktspمن‌

.‌الكتاب‌ابؼستخدمة‌ٙ
‌ابؼدرسةمن‌إبراد‌

‌الاسلامية‌ابؼتحدة

 

كفاءة‌معلمي‌اللغة‌
‌تعليمبُ‌العربية‌‌

لد‌‌مهارات‌اللغوية
يكن‌جيدا‌بنظر‌إلذ‌
معيار‌رشدم‌أبضد‌
طعيمة‌أنهن‌لد‌توازف‌
مهارات‌الأربعة‌توازنا‌
جيدا‌كلد‌تهتم‌بدعايتَ‌

 تفصيلية

‌بُ‌كفاءة‌ابؼعلمة .ٔ
مهارة‌الاستماع‌لد‌تقم‌
جيدا‌لأف‌لد‌تسمع‌

طلابها‌أصوات‌العربية‌
حتى‌فهم‌الاسئلة‌التي‌

 توجو‌إليو

كفاءة‌ابؼعلمة‌بُ‌تعليم‌.ٔ
مهارة‌الاستماع‌لد‌
تقم‌جيدا‌لأف‌لد‌

تسمع‌طلابها‌
أصوات‌العربية‌حتى‌
فهم‌الاسئلة‌التي‌

كلد‌تقييم‌‌توجو‌إليو
الطلاب‌ىل‌فهم‌ما‌

 بظع

‌معلمي‌ .ٕ كيف‌كفاءة
‌تعليمللغة‌العربية‌بُ‌ا

‌بُ‌ ‌اللغوية مهارات
الإسلامية‌‌ابؼدرسة
إنساف‌‌ابؼتحدة

‌ك‌ ‌ابؼدرسةفرماتا
‌ابؼتحدة ‌الإسلامية
‌على‌ ‌ىابٌ موتيارا

‌ ‌أبضد‌معيار رشدم
 ؟طعيمة
 

كفاءة‌ابؼعلمة‌بُ‌ .ٕ
تعليم‌مهارة‌الكلاـ‌
لد‌تقم‌جيدا‌لأف‌لد‌
تعرؼ‌صوت‌العربية‌
كبذرب‌على‌إلقاء‌
 الأسئلة‌إلذ‌طلابها

كفاءة‌ابؼعلمة‌بُ‌تعليم‌.ٕ
مهارة‌الكلاـ‌لد‌تقم‌
جيدا‌لأف‌لد‌تعرؼ‌
‌صوت‌العربية‌كبذرب

على‌إلقاء‌‌طلابها
 ‌ابعيدةالأسئلة‌

كفاءة‌ابؼعلم‌لتعليم‌ .ٖ
مهارة‌القراءة‌يكوف‌
جيدا‌لتمرف‌قراءة‌

كفاءة‌ابؼعلم‌لتعليم‌.ٖ
مهارة‌القراءة‌يكوف‌
جيدا‌لتمرف‌قراءة‌
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كثر‌فهم‌ابعهرية‌كت
 ابؼفردات‌عند‌القراءة‌

ابعهرية‌كتوجو‌ابؼعلم‌
 كل‌القراءة

كفاءة‌ابؼعلم‌لتعليم‌ .ٗ
‌لد‌مهارة‌الكتابة

لقلة‌ن‌جيدا‌كي
إىتماـ‌ابؼعلم‌عند‌
 بسرينات‌الكتابة

كفاءة‌ابؼعلم‌لتعليم‌.ٗ
مهارة‌الكتابة‌يكوف‌
جيدا‌لتمرف‌الكتابة‌
كتوجو‌ابؼعلم‌بعملية‌

‌ابؼتنوعة
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 الفصل الخامس
 الخاتمة     

 
بعد‌أف‌قامت‌الباحثة‌بهذه‌الدراسة‌كاستنادا‌على‌عملية‌برليل‌البيانات‌ابؼتحصل‌عليها‌

‌كمناقشاتها.‌توصلت‌الباحثة‌إلذ‌النتائج‌التالية‌:‌

 خلاصة البحث .ٔ
‌ابؼدرسةإنساف‌فرماتا‌ك‌‌الإسلامية‌ابؼتحدة‌ابؼدرسةتطبيق‌تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌بُ‌ (ٔ)

‌بنظرية‌الوحدة‌الإسلامية‌ابؼتحدة ‌قوـتلد‌تقم‌كاملا.‌قد‌‌كلكن‌موتيارا‌ىابٌ‌يقوـ
‌الوحد‌ابؼعلمة ‌نظرية ‌موازنة‌‌ةتطبيق ‌غتَ ‌مدرستتُ ‌بؽتتُ ‌ابؼهارات ‌تعليم بُ

‌ ‌إلذ ‌ابؼعلم ‌الواحدة.ابؼبتخصيص‌كتركيز ‌قاـ‌‌هارة ‌قد ‌فرماتا ‌إنساف ‌مدرسة بُ
را‌ىابٌ‌يديل‌ارات‌اللغوية‌يديل‌إلذ‌مهارة‌القراءة‌كالكتابة‌ك‌موتيمهاتطبيق‌تعليم‌

 ‌‌‌‌إلذ‌مهارة‌القراءة‌مع‌تدافع‌إلذ‌تعليم‌ابؼفردات.‌

‌أف‌تعليم‌‌ ‌الذم‌قدـ‌رشدم‌أبضد‌طعيمة ‌إلذ‌نظرية ‌ابؼشكلات‌بتأسيسها بؽذه
‌بإىتماـ‌على‌أىداؼ‌التعليم‌ ‌بتوازنها.‌ىذه‌التوازف‌تقوـ ابؼهارات‌لا‌بد‌أف‌تقوـ

 ‌‌إحتياجات‌الطلاب‌‌كفق‌إلذكتنوع‌أنشطة‌التعليم‌

الإبتدائية‌‌ابؼدرسة‌كفاءة‌معلمي‌اللغة‌العربية‌بُ‌تطبيق‌تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌بُ (ٕ)
كموتيارا‌ىابٌ‌كدكج‌كانداج‌‌Lowokwaruالإسلامية‌ابؼتحدة‌إنساف‌فرمتا‌لوكوارك‌

kedung kandangب‌‌ ‌معتطبيق‌يقوـ ‌عشر ‌ابؼعيتَ‌من‌بشانية يتَ‌من‌رشدم‌ابشانية
‌بتطبيق‌بطسة‌ابؼعاير‌من‌بشانية‌عشر‌معايرأبضد‌طعيمة‌كأما‌بُ‌موتيارا‌ىابٌ‌ ‌‌يقوـ

ٕٔٓ 
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‌ ‌ابغاؿ ‌ابؼعلمكىذا ‌إلذ‌‌يكن‌جبدا‌لد‌تدؿ‌على‌أف‌كفاءة معايتَ‌رشدم‌بنظر
 ‌حق‌تكاملو.لد‌يطابق‌نظرية‌الوحدة‌بُ‌تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌ك‌‌أبضد‌طعيمة

‌أف‌‌ ‌الذم‌قدـ‌رشدم‌أبضد‌طعيمة ‌إلذ‌نظرية ‌ابؼشكلات‌بتأسيسها كفاءة‌بؽذه
‌لابد‌على‌ابؼعلم‌أف‌تفهم‌كجو‌تعليم‌ابؼهاراتابؼعلم‌بُ‌ تعليم‌ابؼهارات‌‌اللغوية
‌ ‌ابؼؤبسرات‌اللغوية‌الاربعة ‌بتأدية ‌الكفاءة ‌ابػاصة‌ككذالك‌تقوم‌ىذه بتخصيصها

 ‌عند‌ابؼعلم‌كتدريبات‌الذم‌يهتم‌بعملية‌التعليم‌اللغة‌العربية‌‌‌

 ب. التوصيات

.‌لابد‌على‌ابؼهارات‌اللغويةإف‌ابؼعلم‌لو‌دكر‌ىاـ‌بُ‌عملية‌تعليم‌خاصة‌بُ‌تعليم‌‌
‌‌ابؼعلم ‌‌ابؼدرسةبُ ‌لوكوارك ‌فرمتا ‌إنساف ‌ابؼتحدة ‌الإسلامية كموتيارا‌‌Lowokwaruالإبتدائية

اللغة‌العربية‌بُ‌ابؼدارس‌الأخر‌عامة‌‌معلمخاصة‌أك‌‌kedung kandangىابٌ‌كدكج‌كانداج‌
‌.بُ‌حفظ‌كفائتهم‌كمعلم‌الكفءاف‌يكونوا‌بفثلوا‌ابعيد‌بُ‌عملية‌التعليم،‌خاصة‌

‌‌كعند‌الباحثة توصية‌خاصة‌بؼدرستتُ‌كىي‌ابؼدرسة‌إنساف‌فرماتا‌كموتيارا‌ىابٌ‌لن‌يقوـ
ىذين‌مدرستتُ‌بدؤبسرات‌خاصة‌بُ‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كبرقيق‌أىداؼ‌تعليم‌ابؼهارات‌اللغوية‌

توصية‌خاصة‌‌بعملية‌التعلم‌كي‌يناشط‌كذالك‌الطلاب‌بُ‌تعلم‌اللغة‌العربية.كتناشط‌ابؼعلم‌
مهارات‌تعليم‌تهتم‌بلابد‌أف‌‌،تهتم‌بنظرية‌ابؼتعلقة‌لتًقية‌كفائتهمىي‌أف‌ك‌‌بؼعلم‌اللغة‌العربية

ككذالك‌تعرؼ‌‌الأربعة‌خاصة‌بُ‌مرحلة‌الابتدائية‌لأف‌تأسيس‌تعليم‌اللغة‌تبدأ‌من‌الابتدائية
‌.‌حقيقة‌أىداؼ‌التعليم‌اللغة‌العربية

‌

‌
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 ج. الإقتراحات

ابؼهارات‌اللغوية‌شيئ‌أساسي‌بُ‌مرحلة‌الابتدائية.‌ككانت‌ىذه‌ابؼرحلة‌ىي‌‌إف‌تعليم
مرحلة‌نموم‌قدرة‌الطلاب‌سريعا‌كقوييا‌فكاف‌الطلاب‌ستأخذ‌بفا‌تسمع‌أك‌تنظر‌ما‌أقرب‌
منو‌فلابد‌ابؼعلم‌أف‌تهتم‌بفا‌تعلم‌ألذ‌طلابو‌إما‌كلاما‌كعمليا.‌كلابد‌أف‌تهتم‌ابؼعلم‌إلذ‌نظرية‌

مهارات‌اللغوية‌لدم‌مبتديئتُ.‌أحد‌نظرية‌التي‌تهتم‌بها‌ابؼعلم‌ىي‌نظرية‌من‌ابػاصة‌لتًقية‌
  رشدم‌أبضد‌طعيمة‌لإكتماؿ‌كلتًقية‌كفائتهم‌بُ‌تعليم‌اللغة‌العربية.



 
 

 

 

 المراجعقائمة 

 المراجع العربية - أ
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‌
‌
‌
‌
‌

 



 
 

 

 

Instrument wawancara 

Penelitian Thesis 

 

Identitas responden 

Nama  : 

Sekolah : 

Jabatan : 

 

A. Kompetensi guru bahasa Arab 

1. Apa tujuan pembeljaran bahasa Arab di sekolah ini? 

2. Kurikulum apa yang digunakan dalam pembelajaran bahasa Arab? 

3. Bagaimana materi dan pelaksanaan pembelajaran bahasa Arab d sekolah 

ini?  

4. Sudah berapa lama bapak/ ibu  mengajar pelajarana bahasa Arab? 

5. Bagaimana perasaan bapak/ ibu  menjadi guru, terutama menjadi guru 

bahasa Arab? 

6. Bagaimana bentuk pembelajaran empat kemahiran bahasa Arab di sekolah 

ini ? 

a. Kompetensi fokus pada istma’ 

a) Bagaimana kemampuan siswa dalam mendengarkan bahasa Arab? 

b) Apa kendala yang bapak/ ibu  hadapi selama memperdengarkan? 

Dan bagaimana cara bapak/ ibu  mengatasi kendala tersebut? 

c) Apa media yang bapak/ ibu  gunakan? 

d) Bagaimana cara bapak/ ibu  membiasakan anak anak untuk 

mendengar suara bahasa Arab? 

e) Adakah kegiatan khusus yang uatzah lakukan pada kemahiran 

istima’?     

b. Kompetensi fokus pada kalam 

a) Bagaimana kemampuan siswa bapak/ ibu  dalam membiasakan 

kalam? 

b) Apa kendala yang bapak/ ibu  hadapi selama membiasakan kalam? 

Dan bagaimana cara bapak/ ibu  mengatasi kendala tersebut? 

c) Apa media yang bapak/ ibu  gunakan? 

d) Apakah bapak/ ibu  memeberikan contoh dengan pelafalan yang 

baik saat pembelajaran bahasa Arab berlngsung? 



 
 

 

 

e) Adakah kegiatan khusus yang uatzah lakukan pada kemahiran 

kalam?     

c. Kompetensi fokus pada qiraah 

a) Bagaimana kemampuan siswa bapak/ ibu  dalam qiraah pada 

pelajaran bahasa Arab? 

b) Apa kendala yang bapak/ ibu  hadapi selama mengajarqiraah 

bahasa Arab? Dan bagaimana cara bapak/ ibu  mengatasi kendala 

tersebut? 

c) Apa media yang bapak/ ibu  gunakan? 

d) Bagaimana cara bapak/ ibu  mengetahui kemampuan qiraah siswa? 

e) Adakah kegiatan khusus yang bapak/ ibu  lakukan pada kemahiran 

qiraah?   

f) Apakah bapak/ ibu  mengarahkan membaca yang baik saat 

pembelajaran berlangsung? 

 

d. Kompetensi fokus pada kitabah 

a) Bagaimana kemampuan siswa bapak/ ibu  dalam pelajaran 

kitabah? 

b) Apa kendala yang bapak/ ibu  hadapi selama memperkenalkan 

menulis huruf bahasa Arab? Dan bagaimana cara bapak/ ibu  

mengatasi kendala tersebut? 

c) Apa media yang bapak/ ibu  gunakan? 

d) Bagaimana cara bapak/ ibu  membiasakan anak anak untuk 

mengenal bahasa Arab? 

e) Adakah kegiatan khusus yang uatzah lakukan pada kemahiran 

kitabah?     

f) Apakah bapak/ ibu  mengarahkan penulisan yang baik saat 

pembelajaran berlangsung? 

‌
‌
‌
‌



 
 

 

 

Instrument wawancara 

Penelitian Thesis 

 

Identitas responden 

Nama  : 

Sekolah :  

Jabatan : 

 

 

List pertanyaan wawancara yang ditujukan pada waka kurikulum 

 

1. Kurikulum apa yang digunakan dalam pembelajaran bahasa Arab? 

2. Buku apa yang digunakan sekolah dalam pembelajaran bahasa Arab? 

3. Bagaimana materi yang ada pada buku ? 

4. Bagaimana bapak/ ibu melihat kemamapuan siswa dalam belajar bahasa 

Arab? 

5. Apa harapan bapak/ ibu dalam pembelajaran bahasa Arab? 

6. Bagaimana bapak/ ibu melihat kompetensi guru di sekolah ini? 

7. Adakah kegiatan yang mendukung kompetensi guru disekolah ini? 

8. Bagaimana bentuk peningkatan kompetensi guru yang bapak/ ibu 

lakukan? 

9. Apa permasalahan yang bapak/ ibu hadapi untuk meningkatkan 

kompetensi guru 

10. Apa solusi yang bapak/ ibu berikan kepada guru untuk terus 

mempertahankan kompetensinya? 

 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

Instrument Wawancara 

Penelitian Kompetensi Guru Bahasa Arab 

 

Identitas Responden 

Nama  : Ustad Yosi Kurniawan S.Si 

Sekolah : Insan Permata  

Jabatan : Kepala Sekolah 

 

 

List pertanyaan wawancara yang ditujukan pada kepala sekolah 

 

1. Kapan sekolah insan permata ini berdiri? 

2. Apa visi dan misi sekolah? 

3. Apa tujuan berdirinya sekolah ini? 

4. Bagaimana kepala sekolah melihat pembelajaran bahasa Arab di sekolah 

ini? 

5. Adakah kegiatan yang mendukung kompetensi guru disekolah ini? 

6. Bagaimana bentuk peningkatan kompetensi guru yang bapak/ ibu 

lakukan? 

7. Apa permasalahan yang bapak/ ibu hadapi untuk meningkatkan 

kompetensi guru? 

 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

 

 



 
 

 

 

حظة‌بُ‌مدرستي‌أنساف‌فرماتا‌كمتيارا‌ىابٌملا  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



 
 

 

 

‌مقابلة‌بُ‌مدرستي‌أنساف‌فرماتا‌كمتيارا‌ىابٌ
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  



 
 

 

 

الذاتيةالسيرة   
 
 

‌ىانوـموتيا‌:‌‌‌‌الاسم
‌ـٖٜٜٔ‌ينايتَ‌ٜٕلنجسا،‌:‌‌تاريخ‌ابؼيلاد‌،مكاف
‌:‌مرزكؽ‌الوالد
‌‌:‌مشيطة‌الوالدة
‌بيابوجوؾ‌سولوماؾ،‌لنجسا:‌‌‌‌العنواف
‌ٖٖٖٔ٘ٓٓٓٚ٘ٛٓ:‌‌‌اتفرقم‌ابؽ

 Mutia.Hanum9386@gmail.com:‌‌البريد‌الإليكتًكنية

‌
‌

‌

‌‌الخبرات العلمية

 ـ(ٕ٘ٓٓ-ٜٜٜٔ)‌‌سبوؿ‌السلاـ‌أتشيو‌الاسلامية‌ابؼدرسة‌الابتدائية‌خريج‌من‌ .1
 ـ(ٕٛٓٓ-ٕ٘ٓٓ)‌بدعهد‌دار‌العرفة‌ميداف‌ابؼتوسطةابؼدرسة‌‌خريج‌من .2
‌من .3 ‌‌خريج ‌‌الثانويةابؼدرسة ‌لنجساالاسلامية ‌القرآف ‌علوـ -ٕٔٔٓٓ)‌بدعهد

 ـ(ٕٛٓٓ
 ـ(ٕ٘ٔٓ-ٕٕٔٓ)‌الرانرم‌بندا‌أتشيو‌ابغكومية‌جامعة‌الإسلامية‌خريج‌من .4

 
 

 


