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  تعلموا العربية فإنها من دينكم

 (عمر‌بن‌ات٠طاب) 
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 إىداء

 

 : إلى‌الرسالة‌ىذه‌أىدم

 مشيطة إيماس وأمي ىادي سومترو بن فجر أبي

‌ما‌كل‌كأعطياني‌ت٢ا‌الآف‌حتى‌صغتَ‌منذ‌تربية‌ربياني‌قد‌اللذاف
‌أتم‌أف‌استطعت‌حتى‌كالرتٛة‌كالتشجيع‌كالدعاء‌ات١اؿ‌من‌إليو‌أحتاج
 .اتٞامعة‌ىذه‌في‌العليا‌الدراسات‌في‌دراستي

‌جنة‌كأدخلهما‌الراتٛتُ‌أرحم‌يا‌ذنبهما‌كاغفر‌ارتٛهما‌اللهم"
 "النعيم

 

 والأساتيذات الأساتيذ جميع إلى

‌أف‌لى‌كأكدكا‌حياتي‌في‌منها‌استندت‌التي‌النصائح‌أسدكا‌الذين
 مشرؼ‌جيل‌لتًبية‌بل‌فقط‌الدرس‌لإعطاء‌ليس‌ات١علم

 

 الأشقاء وأخواتي إخواني إلى

‌إت٘اـ‌استطعت‌حتى‌ملل‌بدكف‌حتُ‌كل‌في‌كشجعوني‌حثوني‌الذين
 البحث‌ىذا

 جميعا الأصحاب إلى

 البحث‌ىذا‌أىدل‌تٚيعا‌إليهم
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 مستخلص البحث
إعداد‌مواد‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌على‌منهج‌،‌ٕٚٔٓفجر‌فرماف‌شاه،‌
‌سولاكيس‌‌ٖٕٔٓ ‌ماموجو ‌اتٟكمة ‌ات١توسطة ‌تٔدرسة ‌النحوية ‌التًاكيب ت١ادة

،‌كلية‌الدراسات‌العليا‌جامعة‌تعليم‌اللغة‌العربية‌الغربية.‌رسالة‌ات١اجستتَ،‌قسم
‌ ‌ات١شرؼ‌: ‌مالانج. ‌اتٟكومية ‌الإسلامية ‌مالك‌إبراىيم ‌نور‌ٔمولانا ‌الدكتور )

 الدكتورة‌ت٦لوءة‌اتٟسنة،‌ات١اجستتَ(‌ٕىادم،‌ات١اجستتَ‌
 

  ‌‌إعداد مواد، كتاب المصاحب، التراكيب النحوية‌الكلمات المفتاحية:

 

‌العربية ‌اللغة ‌لذلك‌في‌‌إف ‌كات١عقدة ‌الفريدة ‌النحو ‌قاعدة ‌ت٘لك ‌التي ‌اللغة ىي
‌كتاب‌ات١درسي‌على‌ ‌باتٞيد. ‌كيساعدىم ‌الطلبة ‌الذم‌يفهمو ‌إلى‌كتاب‌التعليم حاجة

‌ ‌عدة‌‌ٖٕٔٓمنهج ‌من ‌نقائص ‌لديها ‌ات١توسطة ‌ات١درسة ‌في ‌الطلبة ‌يستعملها الذم
‌البا ‌يتم ‌ذلك ‌كمن ‌النحوية. ‌التًاكيب ‌تٔادة ‌كخصوصا ‌كتاب‌اتٞوانب ‌بإعداد حث

‌على‌منهج‌ ‌العربية ‌على‌أسلوب‌‌ٖٕٔٓات١صاحب‌لتعليم‌اللغة ‌التًاكيب‌النحوية ت١ادة
‌البيانية‌لتًقية‌إكتساب‌الطلبة‌في‌فهم‌التًاكيب‌النحوية.‌‌ ‌الرسوـ

‌
ت١عرفة‌يتم‌إعداد‌مواد‌كتاب‌ات١صاحب‌‌-ٔكأما‌الأىداؼ‌من‌ىذا‌البحث‌ىي:‌

ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌تٔدرسة‌ات١توسطة‌اتٟكمة‌‌ٖٕٔٓلتعليم‌اللغة‌العربية‌على‌منهج‌
‌ ،‌ ‌مدل‌فعالية‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌‌-ٕماموجو‌سولا‌كيسي‌الغربية ‌ما ت١عرفة

ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌تٔدرسة‌ات١توسطة‌اتٟكمة‌فصل‌التاسع‌‌ٖٕٔٓالعربية‌على‌منهج‌
‌كالثامن‌ماموجو‌سولا‌كيسي‌الغربية.

كالأدكات‌ .(R&D) ستخدمو‌الباحث‌ىو‌البحث‌التطويرممنهج‌البحث‌الذم‌ي
‌كالبعدم(.‌ ‌القبلي ‌كالاختبارات‌)الاختبار ‌كالاستبانة ‌كات١قابلة ‌ات١لاحظة ‌البيانات: تٞمع
‌سولاكيسي‌ ‌ماموجو ‌اتٟكمة ‌ات١توسطة ‌مدرسة ‌في ‌الطلبة ‌البحث‌فهو ‌ىذا ‌ت٣تمع كأما
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‌ ‌كالثامن ‌التاسع ‌الفصل ‌كعينتو ‌‌–الغربية ‌عددىم ‌الدراسي‌‌ٓٗالذم ‌العاـ ‌في طالبا
‌.ـٕٛٔٓ/ٕٚٔٓ

‌ٖٕٔٓ)إنتاج‌كتاب‌مصاحب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌على‌منهج‌‌ٔنتائج‌البحث:(
‌كمواصفات‌كتاب‌ات١صاحب‌بأسلوب‌ ‌ات١توسط‌اتٟكمة ‌تٔدرسة ‌التًاكيب‌النحوية ت١ادة

(‌ ‌التًاكيب‌النحوية. ‌تعرفي‌حكم ‌في ‌الطلبة ‌ييسر ‌لاف ‌ات١لوف ‌ككتابة ‌البيانية (‌ٕالرسوـ
‌القبلي‌كالبعدم‌تٯكن‌القوؿ‌ ‌الطلبة‌في‌الاختبار ‌على‌النتائج‌التي‌حصل‌عليها اعتمادا

‌ ‌منهج ‌على ‌العربية ‌اللغة ‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم ‌استخدـ ‌التًاكيب‌‌ٖٕٔٓبأف ت١ادة
النحوية‌فعاؿ‌لتًقية‌اكتساب‌كفائة‌التًاكيب‌النحوية‌لدل‌الطلبة‌في‌ات١رحلة‌ات١توسطة،‌إذ‌

‌الباحث‌تطو‌ ‌تٔستول‌ضعيف‌كجد ‌التاسع ‌الفصل ‌القبلي‌في ‌الاختبار ‌كاف ‌النتيجة، ر
‌نتيجتهم ‌تٔعدؿ‌‌ٕ٘.ٚٗ =(M)تٔعدؿ ‌تطورت‌حتى‌حصلت‌إلى‌مستول‌مقبوؿ كقد

‌ ‌نتيجة‌‌٘ٚ.ٜٙنتيجتهم ‌ات١يدنية.ككذلك، ‌التجربة ‌إجراء ‌بعد ‌البعدم ‌الاختبار في
دكي ‌في‌الدرجة‌،‌كقيمة‌اتٞ٘.ٕٕ =(db) كدب‌ٜ٘.ٛٔاتٟسابي=‌ (t) الاختبار‌التائي

٘‌ ‌ىي ‌تٔعدؿ‌%ٕ0ٓ٘ ‌مقبوؿ ‌تٔستول ‌الثامن ‌الفصل ‌في ‌القبلي ‌الاختبار ‌ككاف .
كقد‌تطورت‌حتى‌حصلت‌إلى‌مستول‌جيد‌تٔعدؿ‌نتيجتهم‌‌ٕ٘.ٕ٘ ‌=(M)نتيجتهم
 في‌الاختبار‌البعدم‌بعد‌إجراء‌التجربة‌ات١يدنية.ككذلك،‌نتيجة‌الاختبار‌التائي‌ٕ٘.ٚٚ

(t) ‌ ‌ٕ٘ =(db) كدب‌ٜٛ.ٙٔاتٟسابي= ‌الدرجة ‌في ‌اتٞدكي  ‌كقيمة ‌ىي‌٘، %
‌كالثامن0ٕٓ٘ ‌التاسع ‌فصل ‌من ‌التائي ‌الاختبار ‌ (t) كنتيجة ‌ٜ٘.ٛٔاتٟسابي=

‌ٜٛ.ٙٔك ‌‌ ‌من ‌التائي0ٕٓ٘أكبر ‌الاختبار ‌نتيجة ‌إذف . (t) تٔعتٌ‌أف‌‌ ‌كىذا مقبولة،
‌ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌فعاؿ.‌ٖٕٔٓاستخدـ‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌

‌
‌
‌
‌
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ABSTRACT 
 

Firmansyah, Fajar. 2017. Design hand out for  Arabic language learning in the 

curriculum  2013 for material of Arabic grammatical in Al Hikmah 

Islamic juniaor high school Mamuju West Sulawesi Thesis Department of 

Arabic Education State Islamic University Maulana Malik Ibrahim Malang 

On Postgraduate Program. Supervisor: (I) Dr. H.Nur Hadi, M.A (II) Dr. H. 

Mamluatul Hasanah, M.Pd 

Keyword: Design, Hand Out, Arabic grammatical 
 

Arabic is a language that has grammatical rule that unique and 

complicated. Therefore, it needs a lesson book that can understand and improve 

student well. Arabic book K13 that used in Junior High School has lack in every 

aspect, especially in grammatical material of Arabic. From this background, 

researcher arranges material of hand out for  Arabic language learning in the 

curriculum  2013 for material of Arabic grammatical with Diagram (chart) method 

to increase student mastery in understanding grammatical of Arabic. 

This purpose of research: 1) to know the process of Design hand out for  

Arabic language learning in the curriculum 2013 for material of Arabic 

grammatical, 2) understanding as far as the effectiveness of  Design hand out for  

Arabic language learning in the curriculum  2013 for material of Arabic 

grammatical in Al Hikmah Islamic juniaor high school Mamuju West Sulawesi. 

The method of research is the research and development use Borg and Gell 

model. The instrument of research for collecting the data: 1) observation, 2) 

interview, 3) questionnaire, 4) test (pre test and post test). The population is 

student in Al Hikmah Islamic junior high school Mamuju West  Sulawesi and the 

sample is student in VII and VIII grades 2017/2018 academic year. 

The result of research is 1) Product result of hand out for  Arabic language 

learning in the curriculum  2013 for material of Arabic grammatical. The 

characteristic of hand out  is explained by Diagram (chart) and various color to 

make student easier to identify the place of grammatical of Arabic. 2) based on the 

result of pre test and post test is a book is effective to increase student ability for 

mastering grammatical of Arabic, this proved by the average value pre-test VII = 

47,25 (rejected) increase become 69,75 (received) after doing post test. It like in 

count of t-test = 18,59 with db = 22,5 and average value pre test VIII grade = 

52,25 (rejected) increase become 77,25 (received) after doing post test, count of t-

test – 16,89 with db = 25 and the value of t-table 2.05 in significant level 5%, the 

result of t-test 18,59 and 16,89 bigger than t-table 2,05. So the result of t-test 

received and using of  hand out for  Arabic language learning in the curriculum  

2013 for material of Arabic grammatical is effective. 
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ABSTRAK 

Firmansyah, Fajar. 2017. Penyusunan Materi Buku Pendamping Pembelajaran 

Bahasa Arab Kurikulum 2013 Pada materi Attarakib Annahwiyah 

(Penelitian Pengembangan dan Eksperimen di Madrasah Tsanawiyah 

Mamuju Sulawesi Barat), Tesis, Jurusan Pendidikan Bahasa Arab, 

Program Pasca Sarjana Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim 

Malang, Pembimbing: (I) Dr. H.Nur Hadi, M.A (II) Dr. H. Mamluatul 

Hasanah, M.Pd 

Kata Kunci : Penyusunan Materi,  Buku Pendamping, Attarakib 

Annahwiyah   

Bahasa Arab merupakan bahasa yang memiliki kaidah grametikal yang 

unik dan cukup rumit. oleh sebab itu diperlukan sebuah buku pelajaran yang dapat 

dipahami dan menunjang siswa secara baik. Buku paket Bhasa Arab K13 yang 

digunakan di madrasah Tsanawiyah saat ini memiliki kekurangan dalam berbagai 

aspek khususnya dalam materi garametikal Bahasa Arab. dari latar belakang 

tersebut peneliti menyusun materi Buku Pendamping pelajaran Bahasa Arab K13 

Pada Materi nahwu dengan metode Diagram (Chart) untuk meningkatkan 

pengusaan siswa dalam memahami grametikal bahasa Arab.      

Penelitian ini bertujuan untuk : 1. Mengetahui proses penyusunan Buku 

Pendamping pelajaran Bahasa Arab K13 Pada Materi Grametikal Bahasa Arab 2. 

Mengetahui sejauh mana efektifitas Buku Pendamping pelajaran Bahasa Arab 

kurikulum 2013 pada Pada Materi Grametikal Bahasa Arab di Madrasah 

Tsanawiyah Alhikmah mamuju sulawesi Barat  

Metode penelitian ini adalah penelitian pengembangan (Research and 

Development) dengan model Borg and Gell. Instrumen penelitian untuk 

menghimpun data: 1. Observasi, 2. Wawancara, 3. Angket, 4. Tes (pre tes dan 

post test). Populasinya adalah siswa siswi Madrasah Tsanawiyah Alhikmah 

Mamuju Sulawesi Barat dan sampelnya adalah siswa siswi kelas VII  dan kelas 

VIII tahun ajaran 2017/2018. Hasil dari penelitian ini adalah (1) Tersusunnya 

Buku Pendamping pelajaran Bahasa Arab kurikulum 2013 pada Pada Materi 

Grametikal Bahasa Arab bagi siswa di Madrasah Tsanawiyah Alhikmah Mamuju 

Sulawesi Barat. Karakteristik Buku Pendamping ini dijelaskan dengan Diagram 

(Chart) dan berbagai macam warna untuk mempermudah siswa dalam 

mengidentifikasi kedudukan grametika Bahasa Arab. (2) Berdasarkan hasil pre 

test dan post test  bahwa buku ini efektif dalam meningkatkan kemampuan siswa 

menguasai grametikal bahasa Arab, ini terbukti, ketika nilai rata-rata pre tes kelas 

VII= 47,25 (ditolak) meningkat menjadi 69,75 (diterima) setelah melakukan post 

test. Begitu juga dalam hitung t-tes= 18,59 dengan db=22,5 dan pre tes kelas 

VIII= 52,25 (ditolak) meningkat menjadi 77,25 (diterima) setelah melakukan post 

test  hitung t-tes= 16,89 dengan db=25 dan nilai t-tabel 2,05 pada taraf signifikan 

5% . dengan demikian hasil hitung t-test 18,59 dan 16,89 lebih besar dari t-tabel 

2,05. Jadi hasil t-test diterima, dan penggunaan buku pendamping pelajaran 

Bahasa Arab kurikulum 2013 pada Pada Materi Grametikal terbukti efektif. 
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 وتقدير شكر

ك‌نعود‌بالله‌من‌شركر‌أنفسنا‌ك‌من‌سيئات‌اتٟمدلله،‌ت٨مده‌كنستعينو‌كنستغفره،‌
أعمالنا،‌من‌يهده‌الله‌فلا‌مضل‌لو،‌ك‌من‌يضللو‌فلا‌ىادم‌لو،‌ك‌أشهد‌أف‌لا‌إلو‌إلا‌

‌الله‌كحده‌لا‌شريك‌لو،‌ك‌أشهد‌أف‌ت٤مدا‌عبده‌ك‌رسولو

‌اللغة‌‌كبعد، ‌تعليم ‌قسم ‌في ‌ات١اجستتَ ‌درجة ‌على ‌للحصوؿ ‌مقدمة ‌الرسالة فهذه
‌الدر‌ ‌ ‌مالانج‌العربيةكلية ‌اتٟكومية ‌الإسلامية ‌مالك‌إبراىيم ‌مولانا ‌جامعة اسات‌العليا

‌على‌منهج‌ ‌العربية ‌اللغة ‌كتاب‌ات١صاحيب‌لتعليم ‌مواد ‌إعداد ‌ٖٕٔٓتٖت‌العنواف‌:"
‌.ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌تٔدرسة‌ات١توسطة‌اتٟكمة‌ماموجو‌سولاكيسي‌الغربية‌"

امها‌بدكف‌توفيق‌الله‌كعنايتو‌كرتٛتو‌كإرشاد‌كلا‌شكّ‌أفّ‌ىذه‌الرسالة‌ات١اجستَ‌لن‌تبلغ‌إت٘
ات١شرفتُ‌ات١خلصتُ‌الذين‌ساعدكا‌الباحث‌على‌إت٘اـ‌ىذه‌الرسالة.‌كأيقن‌الباحث‌أنهم‌لا‌

‌يبتغوف‌إلا‌مرضات‌الله‌كإعلاء‌الكلمة‌العليا‌كالكبرل.

‌جزيلا‌على‌مساعدتهم‌كإشرافهم‌فى‌كتابة‌ ‌على‌ذلك،‌يقدـ‌الباحث‌ت٢م‌شكرا بنا
‌الة‌،‌كبات٠صوص‌ؿ:ىذه‌الرس

1. ‌ ‌‌اتٟاج‌الدكتورصاحب‌الفضيلة ‌كارغاديناتا قسم‌تعليم‌،‌كىو‌‌ات١اجستتَكلدانا
‌الإسلامية‌ ‌إبراىيم ‌مالك ‌مولانا ‌جامعة ‌العليا ‌الدراسات ‌ ‌العربيةكلية اللغة

 الذم‌قد‌شجعتٌ‌لإت٘اـ‌ىذه‌الرسالة‌اتٟكومية‌مالانج
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2. ‌ ‌الفضيلة ‌الذم‌جستتَات١ا‌ىادم‌نور‌اتٟاج‌الدكتورصاحب ‌كمشرؼ‌الأكؿ ،
ارشد‌الباحث‌كأشرفها‌بإخلاص‌لإعطاء‌التوجيهات‌كإرشادات‌كاستغرؽ‌أكقاتو‌

 بسماحة‌الصدر.
‌الثانىة‌التى‌ت١اجستتَا‌اتٟسنة‌ت٦لوءة‌اتٟاجة‌الدكتورةحب‌الفضيلة‌اص .3 ،‌كمشرفة

‌حتى‌ ‌الصدر ‌بسماحة ‌أكقاتو ‌استغرؽ ‌ك ‌إرشادا ‌أرشدنى ‌ك ‌إشرافا ‌أشرفتٍ قد
 ‌فى‌كتابة‌ىذه‌الرسالة‌ات١اجستتَ‌في‌كقت‌ت٘اـ.انتهيت‌

‌الباحث‌ .4 ‌ليكوف ‌كالنفقة ‌الرزؽ ‌لكسب ‌الكبتَة ‌جهودت٫ا ‌بذلا ‌الذين الوالدين
 ناجحا‌فى‌الدراسة.‌كعسى‌الله‌اف‌يرتٛهما‌كما‌ربياني‌صغتَة.

قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌كلية‌‌الدراسات‌العليا‌جامعة‌مولانا‌مالك‌تٚيع‌مدرسي‌ .5
الذين‌علموا‌الباحث‌علوما‌نافعة‌للسعادة‌فى‌‌يم‌الإسلامية‌اتٟكومية‌مالانجإبراى

 الدنيا‌كالآخرة.‌حفظهم‌الله.
‌ساعدكا‌ .6 ‌الذين ‌الغربية ‌كيسي ‌سولا ‌ماموجو ‌"اتٟكمة" ‌ات١توسطة ‌مدرسة مدير

 الباحث‌على‌القياـ‌بهذا‌البحث
‌معي‌في .7 ‌تعلموا ‌الذم‌قد ‌ات١اجستتَ ‌الطلبة ‌من ‌الأعزاء ‌أم‌فى‌زملائي ‌الفصل

‌إبراىيم‌ ‌مالك ‌مولانا ‌جامعة ‌العليا ‌الدراسات ‌ ‌العربيةكلية ‌اللغة ‌تعليم قسم
 .‌الإسلامية‌اتٟكومية‌مالانج

‌
‌
‌
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‌يرجو‌الباحث‌من‌الله‌أف‌ت٬ازيهم‌أحسن‌اتٞزاء‌على‌إحسانهم،‌كعسى‌ كأختَا
‌أف‌تكوف‌ىذه‌الرسالة‌نافعة‌للباحث‌كتٞميع‌ات١هتمتُ‌بها.
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 الأوال فصللا

 ار العامالإط

 

 خلفية البحث .ي 
إف‌اللغة‌العربية‌لغة‌الإعراب،‌كذلك‌أف‌ت٢ا‌قواعدىا‌في‌تنظيم‌اتٞملة،‌كفي‌ظبط‌
أكاخر‌الكلمات‌بها‌ضبطا‌خاصا.‌كيظهر‌في‌المجاؿ‌التعليمى‌زعم‌لا‌يفتً‌بأف‌ىذه‌
‌من‌ ‌تٯكنهم ‌مثلا ‌تٯثلونها ‌كلا ‌التلاميذ، ‌يستسيغها ‌لا ‌تْيث ‌الصعوبة ‌من القواعد

‌‌‌ٔالصحيح‌عليها.‌التطبيق
‌ ‌ىي ‌النحوية ‌التًاكيب ‌‌عنصرإف ‌لأف ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌فى ‌دكر‌امهم لنحو

‌الوظائف‌ات١همة‌‌أساسي‌فى‌تركيب‌تٚل ‌العربية‌ات٠اصة‌كت٢ا ‌بو‌في‌اللغة الذل‌يقوـ
‌الوظائف‌على‌النحو التالى:‌‌ت٣اؿ‌ضبط‌الأداء‌اللغوم‌)نطق‌ككتابة‌كقراءة(،‌كىذه

.‌يكفل‌سلامة‌التعبتَ‌كصحة‌أدائو‌كفهم‌معناه‌كإدراكو‌في‌غتَ‌لبس‌أك‌غموض.‌ٔ)
‌مٕ) ‌كتنمية ‌كدقتو، ‌يساعد‌على‌تٚلاؿ‌الأسلوب‌كجودتو هارات‌التفكتَ‌العلمى‌.

(‌ ‌التفكتَ. ‌دقة ‌استعمالا‌ٖمثل ‌كالعبارات ‌كاتٞمل ‌الألفاظ ‌استعماؿ ‌على ‌يعتُ .
‌صحيحا،‌فتتكوف‌عند‌الدارستُ‌عادات‌لغوية‌سليمة.

‌ ‌كفاءة ‌يستوعب ‌أف ‌التلاميذ ‌على ‌كجب ‌لذلك باتٞيد،‌‌يةالنحو‌التًاكيب
ىي‌ات١رحلة‌الأكلى‌في‌‌طةات١توسرحلة‌ات١لأف‌‌ات١توسطةعلى‌التلاميذ‌ات١درسة‌‌اخصوص

‌ناقصا ‌العربية ‌للغة ‌لكن‌الواقع‌فى‌تعليم‌التًاكيب‌النحوية تعليم‌التًاكيب‌النحوية.
                                                           

طريق‌تدريس‌اللغة‌العربية‌كالتًبية‌الدينية‌فى‌ضوع‌الإتٕاىات‌التًبوية‌اتٟديثة‌الطبعة‌ت٤مد‌رشدل‌خاطر‌كاخركف،‌ ٔ
 ٙٗ(،ص.ٜٚٛٔ،‌)القاىرة:‌دار‌ات١عرفة،‌الثانية
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يبدأ‌الباحث‌الدراسة‌ات١بدئية‌تٔقابلة‌على‌أستاذة‌‌كمشكلات‌كثتَة‌عند‌تعلمها.‌
‌ال ‌بريرة ‌كىي‌مدرّ‌أنّي ‌تقية ‌فتِ‌ات١درسة ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌كمن‌‌ات١توسطةسة اتٟكمة

يوب‌كات١شكلة‌لو‌الع‌ٖٕٔٓحواصل‌ات١قابلة‌ات١بدئية‌أف‌كتاب‌ات١درسي‌على‌منهج‌
ات١صاحيب‌ليساعد‌كليتم‌كتاب‌ات١درسي‌‌أف‌يرافقو‌كتابكالنقائص‌كثتَة‌كلبد‌عليو‌

شكلة‌من‌كتاب‌ات١درسي‌تعليم‌ات١.‌كاختلاص‌العيوب‌كالنقائص‌ك‌ٖٕٔٓعلى‌منهج‌
‌على‌منهج‌ ‌الأكلى:‌ىي‌ٖٕٔٓاللغةالعربية ‌الكفاءات‌الأساسي‌في‌‌ات١شكلة ات٧از

‌ ‌النحوية ‌الثانية:تراكيب ‌ات١شكلة ‌بالوضيح. ‌ات١درسي ‌الكتاب ‌يوجهها مادة‌‌لا
‌ات١شكلة‌‌ٖٕٔٓالنحوية‌فى‌الكتاب‌ات١درسي‌على‌ات١نهاج‌التًاكيب‌ قليل‌كناقص.

ت٦ل.‌قص‌الإبتكار‌كالتجديد‌فى‌الكتاب‌ات١درسي‌حتى‌أف‌يكوف‌التلاميذ‌:‌ناالثالثة
:‌لة‌ات٠امسة:‌قليل‌تطبيق‌ك‌التدريب‌على‌إتقاف‌كفائة‌النحو.‌ات١شكات١شكلة‌الرابعة

‌ ‌ات١نهج ‌على ‌التًاكيب‌النحوية ‌اتٞدكاؿ‌فى‌تعليم ‌كىؤلاء‌ٖٕٔٓالوقت‌ك ‌‌ت٤ددة.
‌.ات١توسطةوية‌فى‌ات١درسة‌ب‌التًاكيب‌النحاعمشكلات‌التلاميذ‌على‌إست

‌أ ‌‌ماك ‌الكفاءات‌ات١عارؼ‌‌ٖٕٔٓمنهج ‌تٖقيق ‌على ‌يشدد ‌جديدا ‌منهج ىو
‌في‌ ‌اللينة. ‌كمهارة ‌الصلبة ‌الكفاءات‌مهارة ‌في ‌مغلفة كات١هارات‌كات١واقف‌التي‌كلها

اؼ‌الأساسي‌مو‌بطريقة‌جديدا‌حتي‌أف‌يتحقق‌أىدتنفيذ‌التعلم‌أف‌ينبغي‌في‌تصم
‌.‌ٖٕٔٓ‌كتاب‌ات١صاحب‌لتم‌منهج‌ك‌ت٭تاج‌إلى‌من‌التعلم

.‌يعرؼ‌ات١صاحب‌ىي‌كتاب‌ات١طالعة‌الإضافي‌أك‌الكتاباتٟل‌ت٢ذه‌ات١شكلات‌
‌من‌ ‌ت٣موعة ‌ناص‌أك ‌على ‌الكتاب‌الذل‌يشتمل ‌ىو ‌الكتاب‌قائلا: ‌ىذا طعيمة
‌المحتول‌ ‌أك ‌تركيب ‌أك ‌ات١فردات ‌حيث ‌من ‌سواء ‌صعوبتها، ‌فى ‌ات١تدرجة النصوص

ؼ‌ىذا‌نوع‌‌من‌الكتب‌تدريب‌ات١تخرجتُ‌فى‌برامج‌تعليم‌العلمى‌كالثقافى‌كيستهد
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العربية‌على‌الاستمرار‌فى‌تنمية‌مهاراتهم‌اللغوية‌كزيادة‌معلوماتهم‌عن‌الثقافة‌العربية‌
‌الكتاب‌إلى‌تسبيت‌ات١فردات‌كالتًاكيب‌التي‌تعلمها‌ ‌يهدؼ‌ىذا ‌كما كالإسلامية.

ؿ‌فى‌تٖصيل‌لأنو‌يعطى‌الدافع‌الدارسوف،‌بالإضافة‌إلى‌تنمية‌قدراتهم‌على‌الإستقلا
‌ٕلاستمرار‌التعلم‌الذاتى‌كالتثقيف‌العاـ.

‌الإ ‌كتاب‌القراء ‌إلى‌أف‌ىناؾ‌نوعتُ‌من‌ ‌خاص‌كيشتَ‌طعيمة ‌أحدت٫ا ضافية:
‌الارتباط‌ ‌تٔدل ‌خاصة ‌كالآخر ‌الكتاب، ‌ىذه ‌ت٢م ‌تألف ‌الذين ‌الدارستُ تٔستول
‌للمبتدئتُ‌ بالكتاب‌ات١درسى‌فمن‌حيث‌مستول‌الدارستُ‌فهناؾ‌نوع‌مبسط‌جدا

من‌برامج‌اللغة‌العربية،‌كىناؾ‌نوع‌للقراءة‌ات١وسعة،‌كيعد‌الذين‌أكملوا‌برت٪جا‌كاحدا‌
‌للدارس‌ال ‌النوع ‌النوع‌ىذا ‌كىذا ‌العربية، ‌تعليم ‌فى ‌ات١تقدـ ‌ات١ستول ‌من ‌انتهى ذل

الأختَ‌لاتٮضع‌لقيود‌كثتَة‌مثل‌تلك‌التى‌تٗضع‌ت٢ا‌كتب‌القراءة‌ات١بسطة.‌أما‌نوع‌
الثانى‌من‌كتب‌القراءة‌كىو‌من‌حيث‌ارتباطو‌بكتاب‌مدرسى‌فيمكن‌‌أف‌يتنوع‌إلى‌

‌)ٔ)‌نوعتُ: ‌معتُ. ‌مدرسى ‌بكتاب ‌مرتبط ‌بكٕ. ‌لايرتبط ‌معتُ‌. ‌مدرسى تاب
‌با ‌أنواع‌الدارستُ، ‌كتعدد ‌ات١شاركة ‌يزكدىم‌كيهدؼ‌إلى‌توسيع‌دائرة ‌إلى‌أنو لإضافة

‌ٖبأت٪اط‌لغوية‌ك‌ثقافية‌كاسعة.
‌ت‌ات١صاحبلذلك‌كتاب‌ ‌خصوص‌على ‌التلاميذ ‌كفاءة ‌لتًقية ‌كفاءة‌مهم رقية

يساعد‌التلاميذ‌لفهم‌التًاكيب‌‌ات١صاحبإف‌كتاب‌‌التلاميذ.‌التًاكيب‌النحوية‌عند
‌البيانيةالنحوية‌بدقة‌ك‌كتاب‌ ‌الوسيم‌كاتٞذاب.‌الرسوـ

                                                           
ناصر‌عبدالله‌الغالى‌كعبد‌اتٟميد‌عبد‌الله،‌أسس‌إعداد‌الكتب‌التعليمية‌لغتَ‌ناطقتُ‌باالعربية،‌الطبعة‌الأكلى،‌)القاىرة:‌ ٕ

 ٕٔدار‌الإعتصاـ‌(‌ص.

 ٖٔناصر‌عبدالله‌الغالى‌كعبد‌اتٟميد‌عبد‌الله،‌ص. ٖ
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‌‌‌‌ ‌اللغة.ثم ‌تعليم ‌في ‌متعددة ‌أشكالا ‌البصرية ‌مركبة‌‌ات١عاينات ‌عملية التعليم
ارس‌كمعقدة،‌كللمعينات‌البصرية‌دكر‌كبتَ‌في‌حفز‌دارس‌اللغة‌كاستثارتو.‌كيعتمد‌الد

‌الإتصاؿ‌الأكلى‌الأساسية‌ ‌غتَ‌أف‌العتُ‌ىي‌قناة ‌كعينو‌تٚيعا. ‌أذنو على‌استخداـ
‌للدرس،‌ ‌في‌جلب‌اتٟيوية ‌ستساعد ‌اتٞيدة ‌ات١عينات‌البصرية ‌شك‌أف ‌كلا للتعلم.

‌‌ٗكتٖقيق‌ات١تعة‌ك‌الإشارة‌للدارس،‌كجعل‌عملية‌التعلم‌أكثر‌سرعة‌كأقول‌أثرا.
‌أنواع‌‌ ‌من ‌نوع ‌على ‌يدؿ ‌النحوية ‌التًاكيب ‌تعليم ‌في ‌البيانية الرسوـ

‌على‌حواس‌ ‌الأف‌الإعتماد ‌التدريس‌باستخداـ‌ات١عاينات‌البصرية التلميذ‌في‌طريقة
‌السمع‌ ‌بإشراؾ ‌التلميذ، ‌ذىن ‌فى ‌ات١علومات ‌تثبيت ‌على ‌يساعد ‌تعليمية كسائل
كالبصر‌فى‌إدراؾ‌ات١علومات،‌فالاعتماد‌على‌انصور‌اتٟسية‌يرسخ‌ات١علومات‌كالقواعد‌
‌الصور‌ ‌يستحسن‌أف‌يكوف‌كتاب‌القواعد‌مصوراف‌كأف‌تكوف ‌كعليو فى‌الأذىاف.

‌٘قة‌ات١وضوع‌الدرس.ذاف‌علا
‌كتنحاز‌عن‌الكلمية‌‌ ‌البصرية‌اتٟسبة، ‌الوسائل‌التعليمية ‌من‌أقدـ كتعد‌الرسوـ

‌أطوؿ‌في‌الذاكر‌ ‌مدة ‌كبقائها ‌فهمها، ‌كسهولة ‌تأثتَىا ‌كبرل‌في‌بقوة ‌أت٫ية ‌فلرسوـ ة
الاتصاؿ،‌لأنها‌تساعد‌على‌تذكر‌المجردات،‌كتفيد‌بشكل‌خاص‌فى‌تعليم‌ات١فردات،‌

‌كفى‌التمارين‌النحوية،‌كتصوير‌النصوص‌الأدبية،‌كموضوعات‌القراءة‌كالتعبتَ.
‌الوسائل‌‌ ‌من ‌فهي ‌البيانية، ‌الرسوـ ‌اللغة ‌تدريس ‌في ‌ات١ستخدمة ‌الرسوـ كمن

فى‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌لأنها‌تٕذب‌التلاميذ،‌كتٕنب‌ات١ادة‌إليهم،‌اتٟسية‌ات١ستخدمة‌
‌كتساعد‌على‌تثبيت‌ات١علومات‌في‌أذىانهم،‌لإدراكها‌عن‌طريق‌اتٟواس‌ات١ختلفة.

                                                           
د‌العزيز،‌ت٥تار‌الطاىر‌حتُ،‌دليل‌ات١علم‌استخداـ‌الصور‌كالبطاقات‌في‌ت٤مد‌اتٝاعيل‌صيتٍ،‌ناصف‌مصطفى‌عب ٗ

 ٜٔـ(‌ص.‌‌ٜٜٔٔالتعليم‌العربية،‌)‌الرياض:‌مكتبة‌التًبية‌العربية‌العربي‌لدكؿ‌ات٠ليج‌
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‌إلى‌‌ ‌ات١علومات ‌بتحويل ‌الصوبات ‌على ‌يستطيع ‌الذم ‌ىو ‌الناجح ‌ات١علم أف
‌ ‌إدراؾ ‌خلات٢ا ‌من ‌ات١تعلم ‌يستطيع ‌جذابة ‌تٔقرنتها‌رسومات‌بيانية ‌بسرعة، اتٟقائق

‌البيانية‌ ‌الرسوـ ‌استخداـ ‌لأف ‌بسهولة. ‌ات١طلوبة ‌استخلاص‌النتائج ‌ببعض، بعضها
يكفل‌إعطاء‌ات١عاني‌الصحيحة‌،‌من‌دكف‌لبس‌أغموض.‌فالتلاميذ‌يستطيعوف‌قراءة‌

‌البيانية‌بأنواعها‌بسهولة‌كدقة،‌كمن‌السهل‌أيضا‌فهمها‌تٔجرد‌النظر‌إليها. ‌الرسوـ
‌الر‌‌‌ ‌لامكانية‌إف ‌العربية ‌اللغة ‌قواعد ‌تعليم ‌في ‌مفيدة ‌ات٠طية ‌البيانية سوـ

استخدامها‌في‌بياف‌الإتٕاىات‌الأدبية،‌كات٠صائص‌الفنية،‌الفنوف‌اللغة‌في‌عصورىا‌
‌‌ات١ختلفة.

‌البيانية‌ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌كىذا‌الكتاب‌ات١صاحب أف‌يكثركا‌‌بأسلوب‌الرسوـ
عد‌لا‌تؤتي‌تٙرتها‌إلا‌بكثرة‌التطبيق‌عليها‌ك‌تدريب‌من‌الطبيقات،‌لأف‌دراسة‌القوا

‌اتٞانب‌ ‌تٯثل ‌بالقواعيد ‌فالإماـ ‌يدرسونها، ‌التى ‌الأبواب ‌على ‌كافيا ‌تدريبا التلاميذ
النظرم‌من‌ات٠صائص‌اللغوية،‌كالتطبيقات‌ت٘ثل‌اتٞانب‌العملي‌الذم‌تبدك‌فائدتو‌في‌

 ‌ٙالقراءة‌السليمة‌كالتعبتَ‌السليم.
 أسئلة البحث .ك 

 بناء‌على‌ات١قدمة‌السابقة،‌فقدـ‌الباحث‌أسئلة‌البحث‌كمايلى:
‌العربية‌على‌منهج‌كيف‌يتم‌ .1 ‌ٖٕٔٓإعداد‌مواد‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة

 ؟النحوية‌ت١ادة‌التًاكيب
2. ‌‌ ‌خصائص ‌ما ‌منهج ‌على ‌العربية ‌اللغة ‌لتعليم ‌ات١صاحب ت١ادة‌‌ٖٕٔٓكتاب

 ؟‌التًاكيب‌النحوية

                                                           
 .‌ٕٕ٘(،‌ص.ٕٚٓٓىيم،‌ات١وجو‌الفتٍ‌ت١درسي‌اللغة‌العربية،‌الطبعة‌الثامنة‌عشرة،‌)قاىر:‌دار‌ات١عارؼ،‌عبد‌العالم‌إبرا ٙ
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3. ‌‌ ‌مدل‌فعالية ‌على‌منهج‌ما ‌العربية ‌اللغة ت١ادة‌‌ٖٕٔٓكتاب‌ات١صاحب‌لتعليم
 ؟لتًقية‌كفاءة‌التًاكيب‌النحوية‌التًاكيب‌النحوية

 أىداف البحث .ؿ‌
 دؼ‌ىذا‌البحث:بالنظر‌إلى‌أسئلة‌البحث‌فيه

‌البيانيةت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌‌ات١صاحبلإنتاج‌تطوير‌كتاب‌ .1  بأسلوب‌الرسوـ
2. ‌ ‌النحوية ‌التًاكيب ‌ت١ادة ‌ات١صاحب ‌لكتاب ‌الإنتاج ‌صلاحية بأسلوب‌لكشف

‌البيانية  ؟الرسوـ
‌البيانيةت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌‌ات١صاحبلكشف‌‌فعالية‌كتاب‌ .3 ‌بأسلوب‌الرسوـ

 .ات١توسطةفائة‌التًاكيب‌النحوية‌على‌التلاميذ‌ت١درسة‌لتًقية‌ك
 مواصفات المنتج .م 

الباحث‌يريد‌أف‌يستنجي‌ات١واد‌النحوية‌لتًقية‌استعاب‌كفائة‌التًاكيب‌النحوية‌عند‌
‌كوف‌ىذه‌ات١واد‌على‌مواصفات‌الاتية:يالتلاميذ.‌ف

 ات١كونة .3
(‌ٖ(ات١قدمة،‌ٕ،‌(‌غلاؼ‌الكتابٔيتكوف‌الكتاب‌ات١طور‌من‌العناصر‌ىي:‌

‌ ‌الكتاب، ‌استخداـ ‌ٗدليل ‌النحوية، ‌التًاكيب ‌ت٤تويات )٘‌ (‌ٙ(الكفائة،
‌(قائمة‌ات١راجيعٛ(ات١باحث،‌ٚات١ؤشرات‌

‌البيانية‌(‌الأمثلة‌ات١لوفٔكفي‌كل‌مبحث‌عناصره‌ىي‌ (‌ٕ‌ ك‌بأسلوب‌الرسوـ
‌التمارين‌التطبيقية(ٗ(‌شرح‌الأمثلة‌ك‌القواعد،‌ٖالرمز‌للقائدة،‌

‌
‌
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 ميزاتات١ .4
و‌الاخر.‌من‌حإف‌ىذا‌الكتاب‌ات١طور‌ت٦يزات‌كثتَة‌كتٮتلف‌منو‌كتاب‌تعليم‌الن

‌على ‌ت٭توم ‌ات١طور ‌الكتاب ‌أف ‌ات١ميزات ‌‌ىذه ‌البيانية ‌الرسوـ لقواعد‌أسلوب
 التًاكيب‌النحوية.‌ىذا‌الكتاب‌ت٬عل‌تعليم‌التًاكيب‌النحوية‌سهلة.

 فروض البحث .ن 
‌كتاب‌ ‌تطوير ‌أساس‌‌ات١صاحبإف ‌البيانيةعلى ‌التًاكيب‌ أسلوب‌الرسوـ ت١ادة

 .اتٟكمة‌ات١توسطةالنحوية‌يكوف‌فعالا‌لتًقية‌كفائة‌التًاكيب‌النحوية‌فى‌ات١درسة‌
 فوائد البحث .س‌

‌العربية،‌خاصة‌فى‌‌لرأ ‌في‌تعليم‌اللغة ‌البحث‌ذك‌فوائد‌كبتَة الباحث‌أف‌ىذا
‌ظرية‌كتطبيقية.تعليم‌التًاكيب‌النحوية‌للغة‌العربية،‌تكوف‌ىذه‌الأت٫ية‌ن

‌ات١علومات‌عن‌ ‌ات١عرفة ‌إلى‌إثراء ‌البحث‌ ‌يهدؼ‌ىذا ‌النظرية، ‌الأت٫ية في‌ناحية
‌على‌أساس‌صياغة‌الألواف‌ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية.‌ات١صاحبتطوير‌كتاب‌

‌نتائجو‌ ‌من ‌البحث ‌ىذا ‌يكوف ‌أف ‌الباحث ‌أراد ‌التطبيقية، ‌الأت٫ية ‌ناحية كفي
لغة‌العربية‌حتى‌يستطيع‌متعلموف‌أف‌يطبقوىا‌بعد‌كمعلوماتو‌مفيدا‌فى‌تعليم‌قواعد‌ال

‌إثر‌ ‌كفي ‌شفويا ‌أك ‌كاف ‌تٖريريا ‌اتٞيد ‌الاتصاؿ ‌عملية ‌فى ‌من‌دراستها ‌ات١علومات اء
 النصوص‌العربية.

 حدود البحث .ع 
‌كحدد‌الباحث‌البحث‌فيمايلى:
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1. ‌ ‌اتٟكمة ‌مدرسة ‌في ‌البحث ‌ىذا ‌أداء ‌ات١كنية: الإسلامية‌‌ات١توسطةاتٟدكد
‌ع ‌الناقصوف‌سلاكسي ‌التلاميذ ‌للبحث‌لأف ‌ات١درسة ‌ىذه ‌كالباحث‌تٮتار ربي،

 على‌كفائة‌التًاكيب‌النحوية‌
 .ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓاتٟدكد‌الزمانية:‌عقد‌ىذا‌البحث‌كالتطوير‌فى‌السنة‌دراسة‌ .2
3. ‌ ‌كتاب ‌تطوير ‌عن ‌البحث ‌ت٭دد ‌الباحث ‌ات١وضوعية: على‌‌ات١صاحباتٟدكد

‌البيانية ب‌النحوية‌من‌الكتاب‌الأساسي‌على‌ات١تهج‌ت١ادة‌التًاكي‌أسلوب‌الرسوـ
 .ات١توسطةت١درسة‌‌ٖٕٔ

 الدراسات السابقة  .ؼ‌
‌الدراسات‌السابقة‌التى‌ت٢ا‌علاقة‌بالبحث‌الذم‌تْثها‌الباحث‌ىي‌كما‌يلي:

(‌تطوير‌كتاب‌تعليم‌النحو‌من‌ألفية‌ابن‌مالك‌في‌مدرسة‌ٕٗٔٓسلفية‌رتٛوتي‌) .1
‌ ‌الصاتٟتُ ‌ت١ناقشة‌‌الإسلامية‌ات١توسطةمنبع ‌البحث ‌ىذا ‌كنتائج بغرسيك.

مواصفات‌كتاب‌تعليم‌النحو‌من‌ألفية‌ابن‌مالك‌ات١طور‌تٔدرسة‌منبع‌الصاتٟتُ‌
 الإسلامية‌بغرسيك.‌ات١توسطة
ىذا‌البحث‌يبحث‌عن‌تطوير‌كتاب‌تعليم‌النحو‌من‌ألفية‌ابن‌مالك‌في‌‌

‌ ‌الصاتٟتُ ‌منبع ‌ال‌ات١توسطةمدرسة ‌بالبحث ‌ينسب ‌بغرسيك. ذم‌الإسلامية
،‌كىذه‌الدراسة‌السابقة‌يساعد‌قامها‌الباحث‌ىو‌تطوير‌الكتاب‌ت١ادة‌التًاكيبأ

‌البيانية‌ الباحث‌في‌تصميم‌كتصوير‌كتطوير‌الكتاب‌ات١صاحب‌‌بأسلوب‌الرسوـ
‌ٖٕٔٓت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌للكتاب‌ات١درسي‌تعليم‌اللغة‌العربية‌على‌منهج‌

2. (‌ ‌ات٠تَات ‌نظرة ‌الكتابٕٔٔٓستي ‌تطوير ‌ات١زكد‌‌( ‌الثاني ‌النحو ‌ت١ادة التعليم
(‌ ‌التًبوية ‌إندكنيسيا ‌ىذا‌upiبالقصص‌تّامعة ‌كنتائج ‌الغربية. ‌جاك ‌بندكنج )
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البحث‌ىي‌إنتاج‌الكتاب‌التعليمى‌النحو‌الثاني‌ات١زكد‌بالقصص‌ك‌اشتمل‌ىذا‌
‌كالتدريبات‌ ‌الدرس، ‌لكل ‌ات٠اصة ‌كالتدريبات ‌القصة ‌ك ‌أىداؼ ‌على الكتاب

‌ا ‌كت٪وذج ‌النحوية‌العامة، ‌كات١صطحات ‌اتٞديدة ‌كات١فردات ‌كات٠لاصة، لإعراب
الصرفية.‌كيكامل‌ىذا‌الكتاب‌بدليل‌ات١علم‌ك‌من‌عناصرىا‌الألعاب‌اللغوية‌التي‌

 يستطيع‌ات١درس‌أف‌‌‌تٮتارىا‌حسب‌اتٟاجة‌في‌الفصل.‌‌
‌البحث‌ ‌على ‌ات٠تَات،‌بناء ‌نظرة ‌بالبحث‌‌‌ستي ‌يتعلق ‌الذم البحث

‌تطو‌ ‌ىو ‌الباحث ‌الدراسة‌أقامها ‌كىذه ‌النحوية، ‌بالقواعد ‌يتعلق ‌الكتاب ير
‌ ‌الباحث‌على ‌يساعد ‌البيانية‌السابقة ‌كتاب‌ات١صاحب‌بأسلوب‌الرسوـ تطوير

ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية.‌مع‌أف‌الباحثة‌ستي‌نظرة‌ات٠تَات‌في‌تبحث‌عن‌طورت‌
‌‌مادة‌النحو‌الثام‌ات١زكد‌بالقصص.

 ديد المصطلحاتتح .ص 
‌من‌ات١صطلحات،‌كحدد‌الباحث‌ىذه‌استخداـ‌الباحث‌في‌ ‌البحث‌عددا ىذا
‌ات١صطلحات‌كمايلى:

‌ٖٕٓٔ:‌الباحث‌يتطور‌الكتاب‌الاساسي‌على‌ات١نهج‌ات١صاحبتطوير‌كتاب‌ .1
‌البيانية‌ات١صاحبإلى‌كتاب‌ إذا‌‌كفائة‌التًاكيب‌النحوية.‌‌‌لتًقية‌بأسلوب‌الرسوـ

 ‌.ـ‌البيانيةالرسو‌‌بأسلوب‌ات١صاحبىذا‌البحث‌يوجو‌على‌إنتاج‌كتاب‌
2. ‌ ‌يعرؼ‌بها ‌قواعد ‌كضبط‌التًاكيب‌النحوية: ‌اتٞمل، ‌كلمات‌داخل ‌كل كظيفة

 أكاخر‌الكلمات،‌ككيفية‌إعرابها.
‌البيانية: .3 ‌كتاب‌ات١صاحب‌‌استخدـ‌الباحث الرسوـ دكاؿ‌لتخليص‌تّ‌على‌ىذا

القواعد‌كعرضها‌على‌الدارستُ،‌ليسهل‌استعابها،‌كتصور‌العلاقات‌فيما‌بينها.
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري

 3102مفهوم منهج المبحث الأول: 

 3102مفهوم منهج  .أ 
‌ ‌الوطتٍ‌رقم ‌التعليم ‌نظاـ ‌في‌القانوف ‌كرد ‌ٕٓكما ‌أىداؼ‌‌ٖٕٓٓل‌سنة أف

التعليم‌الوطتٍ‌تطوير‌الإمكانات‌الطلبة‌ليصبحوا‌متصفتُ‌بالإتٯاف‌كالتقول‌إلى‌الله‌
‌مواطنتُ‌ ‌كيصبحوا ‌كمستقل ‌كعلم ‌كصحية، ‌كرتٯة، ‌أخلاؽ ‌كذك ‌كتعالى سبحانو
‌لن‌ ‌الأىداؼ‌التعليمية، ‌كفي‌الوصوؿ‌إلى‌ىذه ‌كمسؤكليات. دتٯقراطيتُ‌كخضوعا

‌القانوف‌رقم‌ ‌ت٢ذا ‌كفقا ‌عن‌ات١نهج‌التعليمي. بشأف‌‌ٖٕٓٓلسنة‌‌ٕٓيتم‌فصلها
‌كال ‌ات٠طط ‌من ‌ت٣موعة ‌ىو ‌ات١نهك ‌الوطتٍ، ‌التعليم ‌عن‌نظاـ ‌اللازمة تًتيبات

الأىداؼ‌كالمحتول‌كات١واد‌التعليمية‌كالأساليب‌ات١ستخدمة‌في‌توجيو‌كتنظيم‌أنشطة‌
‌التعلم‌لتحقيق‌الأىداؼ‌التعليمية‌المحددة.

‌ ‌منهج ‌‌ٖٕٔٓإف ‌الدراسي ‌العامى ‌في ‌تنفيذه ‌الذل‌تم ‌ات١نهج -ٖٕٔٓىو
‌إمٕٗٔٓ ‌السابقة. ‌ات١نهج‌ىو‌تطوير‌من‌ات١ناىج‌الدراسية ‌ات١نهج‌على‌.‌كىذا ا

(‌ ‌القائم ‌KBKأساس‌ألكفاءة ‌عاـ ‌الذم‌بدأ ‌الدراسي‌على‌ٕٗٓٓ( ‌كات١نهج ،
،‌كبالطبع‌إف‌اتٞديد‌في‌ٕٙٓٓ(‌في‌عاـ‌‌KTSPأساس‌مستول‌كحدة‌التًبية‌)

‌ ‌ات١ادية‌‌ٖٕٔٓات١نهج ‌ات١هارات‌غتَ ‌ك ‌بتُ‌ات١هارات‌ات١ادية ‌كالتوازف ‌الزيادة ىو
هارات‌كات١عرفة.‌ثم‌التغيتَ‌ت٤ل‌الكفاءة‌كتسمل‌فيها‌جوانب‌الكفاءة‌ات١واقف‌كات١

من‌احتصاص‌ات١ستمدة‌من‌ات١واضيع‌إلى‌ضده،‌كىي‌تطوير‌مواضع‌من‌الكفاءة،
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ككذالك‌كصف‌التعليم‌مواضيعيا‌تكامليا‌في‌تٚيع‌ات١واد‌الدراسية.‌كبالتاي ‌تٯكن‌
ىو‌ات١هج‌التي‌كضع‌لتحستُ‌كتٖقيق‌التوازف‌بتُ‌قدرة‌‌ٖٕٔٓأف‌منهج‌القوؿ‌ب

‌ات١هارات‌ات١ادية‌كات١هارات‌غتَ‌ات١ادية‌في‌شكل‌ات١واقف‌كات١هارات‌كات١عارؼ.
‌ات١نهج‌تكميلا‌ت١نهج ‌‌‌KTSPيكوف‌ىذا الذم‌لايزاؿ‌‌ٕٙٓٓفي‌السنة

‌توجد‌بعض‌العيوب‌في‌تنفيذه،مثل:
‌ت٤تو‌ .1 ‌كاف ‌المحتول، ‌ناحية ‌كتنوعها‌من ‌ات١وضوعات ‌بكثرة ‌مكتظة ‌ات١نهج ل

 ككذلك‌تتصف‌بأف‌مستول‌صعوبتها‌ليس‌مناسباتٔستول‌سن‌الطلاب.
ـ‌يكن‌ات١نهج‌متكاملا‌على‌أساس‌الكفاءة‌كفقا‌ت١تطلبات‌الوظيفية‌كالأىداؼ‌ .2

 التًبية‌الوطنية.ؿ
 ـ‌يتصور‌ات١نهج‌ت٣الات‌اختصاص‌ات١واقف‌كات١هارات‌كات١عارؼ. .3
استيعاب‌بعض‌الكفاءات‌ات١طلوبة‌كفقا‌لتطور‌الاحتياجات،‌على‌سبيل‌‌لم‌يتم .4

ات١ثاؿ:‌التًبية‌السلوؾ،‌طريقة‌التعليم‌الفعّل،‌كالتوازف‌بتُ‌ات١هارات‌ات١عارؼ‌كركح‌
‌للتغتَ‌ ‌كاستجابة ‌تْساسية ‌يتميز ‌ات١نهج ‌يكوف ‌ات١نهج.لم ‌ىذه ‌في ات١بادرة

 عالية.الإجتماعي‌على‌ات١ستويات‌المحلية‌كالوطنية‌كال
‌بسبب‌إلى‌تفستَات‌ .5 ‌التعليم ‌عملية ‌التفصيلي‌فى‌تنفيذ ‌التعليم ‌مراحل ‌يتم لم

 متنوعة‌كتؤدم‌إلى‌التعليم‌ات١ركز‌من‌ات١علم.
 معيار‌التقونً‌لم‌يؤد‌إلى‌التقونً‌على‌أساس‌ألكفاءة،‌عملية‌نتيجة. .6
 ‌ٚمتعددة.ت٭تاج‌ىذا‌ات١نهج‌إلى‌الوثائق‌التفصيلية‌حتي‌لا‌يؤدم‌إلى‌تفستَات‌ .7

                                                           
7
 M. Fadlillah, Implementasi kurikulum 2013 dalam pembelajaran SD/MI, SMP/MTS & SMA/MA, 

(yogyakarta: Ar-ruz media, 2014), hlm 23-24. 
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‌ ‌في ‌الدراسية ‌ات١نهج ‌إف ‌السياؽ، ‌ىذا ‌غرس‌‌ٖٕٔٓفي ‌ت١واصلة تسعى
‌مع‌ات١ هارات‌ات١كتسبة‌القيم‌التي‌تنعكس‌في‌ات١واقف‌أف‌تكوف‌مناسب‌طرديا

‌غتَ‌ ‌الأخرل‌بتُ‌ات١هارات‌ات١ادية ‌كبعبارة ‌في‌ات١درسة. ‌ات١عرفة ‌من لدل‌الطلبة
ات١ادية‌تٯكن‌أف‌تكوف‌جزءا‌لا‌يتجزأ‌‌بطريقة‌متوازنة،‌جنبا‌إلى‌جنب،‌كتٯكن‌

‌بوجود‌منهج‌ ‌اليومية. ‌في‌اتٟياة ‌يرجى‌أف‌يكتسب‌الطلاب‌ٖٕٔٓتطبيقها ،
‌كات١ ‌كات١هارات ‌ات١واقف ‌تعليمهم‌الكفاءة ‌ت١ستول ‌كفقا ‌يتطور ‌يزيد ‌تٯا عارؼ

 كتكوف‌قادرة‌على‌التأثتَ‌كتٖديد‌النجاح‌في‌اتٟياة‌‌في‌كقت‌لاحق.
 3102أىداف منهج  .ب 

‌ ‌منهج ‌بأىداؼ ‌يتعلق ‌النحو‌‌ٖٕٔٓكفيما ‌على ‌كصفها ‌تٯكن خاصة
‌التاي :

ات١ادية‌تٖستُ‌نوعية‌التعليم‌من‌خلاؿ‌تٖقيق‌التوازف‌بتُ‌ات١هارات‌ات١ادية‌كغتَ‌ .1
‌التحديات‌العات١ية‌ ‌ت١واجهة ‌كات١هارات‌كات١عرفة ‌ات١وافق ‌على ‌القدرة ‌خلاؿ من

 ات١تنامية.‌
‌رأس‌ات١اؿ‌ .2 ‌مثل‌تنمية ‌كات١بتكرة ‌كات٠لاقة ‌ات١نتجة ‌البشرية ‌كتٖستُ‌ات١وارد إنشاء

 للأمة‌كالبلاد‌اندكنيسيا.
3. ‌ ‌كالإدارة، ‌التعليمية ‌ات١واد ‌كإعداد ‌تقدنً ‌في ‌ات١ربتُ ‌أنشأت‌تٗفيف ‌قد لأنو

اتٟكومة‌تٚيع‌مكونات‌ات١نهج‌جنبا‌إلى‌جنب‌مع‌الكتب‌ات١دريسة‌ات١ستخدمة‌
 في‌التعلم.

‌ككذلك‌ات١واطنتُ‌على‌قدـ‌ .4 ‌ةاتٟكومات‌المحلية ‌ات١ركزية ‌اتٟكومة ‌مشاركة زيادة
 ات١ساكاة‌في‌تٖديد‌كمراقبة‌جودة‌تنفيذ‌ات١نهج‌على‌مستول‌الوحدة.
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5. ‌ ‌العادلة ‌ات١نافسة ‌ات١راد‌تشجيع ‌التعليم ‌جودة ‌حوؿ ‌التعليمية ‌الوحدات بتُ
‌ٖٕٔٓتٖقيقها.‌لأنو‌يتم‌منح‌ات١دارس‌ات١ركنة‌لتطوير‌‌ات١نهج‌الدراسي‌العاـ‌

 كفقا‌لشركط‌كحدة‌التعليم‌كاحتياجات‌الطلبة‌كإمكانات‌ات١نطقة.
‌منهج‌ ‌الأىداؼ‌على‌تٖليل‌تطور التى‌ركجت‌من‌قبل‌‌ٖٕٔٓتعتمد‌ىذه

.‌كبالنظر‌إلى‌بعض‌الأىداؼ‌في‌ىذا‌ات١نهج‌الدراسي‌فةكزارة‌التعليم‌الثقا
‌نفس‌الغرض‌في‌‌ٖٕٔٓ ‌تقريبا ‌ىو ‌ات٢دؼ‌العاـ ‌أف ‌يفهم ‌أف تٯكن

(‌ ‌التًبية ‌كحدة ‌أساس‌مستوم ‌على ‌الدراسي ‌في‌KTSPات١نهج ‌فقد .)
أعدت‌اتٟكومة‌الكتاب‌الدراسية‌تٞميع‌عملية‌‌ٖٕٔٓات١نهج‌الدراسية‌

ت‌ات١ادية‌كغبر‌ات١ادية‌من‌الطلبة‌بطريقة‌التعليم‌كت٤اكلة‌لتحستُ‌ات١هارا
 متوازنة‌كمستمرة.

 .3102مبادئ منهج  .ج 
ىي‌نفس‌‌ٖٕٔٓات١بادئ‌التى‌ستوجو‌تطوير‌ات١ناىج‌الدراسية‌في‌منهج‌

(‌ ‌التًبية ‌ات١نهج‌الدراسى‌على‌أساس‌مستول‌كحدة ‌كما‌KTSPمبادئ‌تطوير )
عن‌تنفيذ‌‌ٖٕٔٓة‌في‌عاـ‌التعليم‌كالثقاف‌ٔٛسبق‌ذكره‌في‌التنظيم‌الوزارل‌رقم‌

‌.‌كفيما‌يلي‌بعض‌مبادئو:ٖٕٔٓات١نهج‌الدراسي‌
 زيادة‌الإتٯاف،‌كالتقول،‌كالطابع‌النبيل .1
 اتٟاجة‌إلى‌الكفاءة‌في‌ات١ستقبل .2
 زيادة‌الأعباء‌كات١علومات،‌كالاىتماـ‌كفقا‌ت١ستول‌التنمية‌كقدرات‌الطلبة‌ .3
 لبيئة‌مراعاة‌تنوع‌إمكانات‌كخصائص‌ات١نطقة‌كا .4
 توفتَ‌متطلبات‌التنمية‌الإقليمية‌كالوطنية .5



ٔٗ 
 

 

 توفتَ‌مطلبات‌عالم‌العمل .6
 تطوير‌العلم‌كتٖقيق‌تقدتٯها،‌ك‌الفن‌ .7
 الدين‌ .8
 ديناميات‌التنمية‌الاجتماعية‌ .9

 الوحدة‌الوطنية‌كالقيم‌الوطتٍ .10
 الظركؼ‌الاجتماعية‌كالثقافية‌المحلية‌ .11
 ‌ات١ساكاة‌بتُ‌اتٞنستُ .12
 خصائص‌الوحدة‌التعليمية‌ .13

 3102أسس منهج  .د 
‌الدراسي‌بناء‌على‌عدة‌جوانب‌على‌النحو‌التاي :‌ٖٕٔٓتم‌‌إعداد‌ات١نهج‌

 اتٞوانب‌الفلسفية‌ .1
‌ ‌منهج ‌الإطر‌‌ٖٕٔٓكيستند ‌طبيعة ‌حوؿ ‌الفلسفى ‌الأساس ‌في الدراس

الدراسي‌:‌‌ٖٕٔٓالتعليمية‌اتٟقيقية.‌في‌ىذا‌لسياؽ،‌كالأسس‌الفلسفية‌ت١نهج‌
‌للطلاب‌ ‌الأكادتٯية ‌الاحتياجات ‌كقيمة ‌النبيلة، ‌القيم ‌على ‌القائم ‌التعليم أ(

 كالمجتمع.‌ب(‌تطوير‌ات١ناىج‌الدراسية‌لتطوير‌الكفايات.
‌اتٞوانب‌القانونية‌ .2

‌ٖٕٔٓاتٞانب‌القانوني‌ىو‌الأسس‌القانونية‌ات١ستخدمة‌في‌إعداد‌منهج‌‌
‌ ‌رقم ‌قانوف ‌أ( ‌‌ٕٓىي: ‌ن‌ٖٕٔٓلسنة ‌قطاع‌عن ‌ب( ‌الوطتٍ، ‌التعليم ظاـ

‌ ‌كىيكلة‌‌ٕٗٔ-ٕٓٔٓالتعليم ‌التعلم ‌منهجية ‌تغيتَات ‌على ‌ت٭توم الذم
‌ ‌رقم ‌اتٞمهورية ‌رئيس ‌قرار ‌ج( ‌‌ٔات١ناىج. ‌بتنفيذ‌‌ٕٓٔٓلسنة ‌تعجيل عن
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أكلويات‌التنمية‌الوطنية:‌تٖستُ‌ات١هاىج‌الدرايسة‌ك‌منهجية‌التعلم‌النشط‌القائم‌
‌ٕٖتشكيل‌شخصية‌القدرة‌التنافس‌للبلاد‌.‌د(رقم‌على‌القيم‌الثقافية‌للأمة‌ل
‌ ‌اللائحة ‌تعديل ‌‌ٖٕٔٓبشأف ‌رقم ‌‌ٜٔاتٟكومية ‌معايتَ‌‌ٕ٘ٓٓلسنة بشأف

 عن‌تنفيذ‌ات١نهج‌الدراسي.‌ٔٛالتًبية‌الوطنية.‌ق(‌قرار‌الوزيرة‌التًبية‌كالثقافة‌رقم‌

‌اتٞوانب‌النظرية .3

‌ ‌كأراء ‌كالنظاريات ‌الأفكار ‌على ‌بتُ ‌الذم ‌الأساس ‌عوامل‌ىو ‌عن العلماء
 .‌كالأسس‌النظرية‌ات١ستخدمة‌كمايلى:ٖٕٔٓات١ؤثرة‌في‌تكوين‌ىذا‌مهخ‌

‌ات١بادئ‌ات١تصلة (1
 ت٪وذج‌ات١نهج‌ات١ؤسس‌على‌الكفاءة (2
 ليس‌ات١نهج‌إلا‌الوثيقة (3
 عملية‌التعليم‌تشمل‌عملية‌التعلم‌كنتائجها (4
  التقونً‌الذم‌ت٭قق‌التناسب‌بتُ‌الطريقة (5

 3102المنهج الدراسي   خصائص .ه 
أف‌يكوف‌الاختيار‌الذكي‌لتعليم‌الطلاب،‌تم‌تصميم‌‌ٖٕٔٓمنهج‌الدراسي‌

‌8ات١ناىج‌الدراسية‌مع‌ات٠صائص‌التالية:
ماعية،‌كالفضوؿ،‌كالإبداع،‌تطوير‌توازف‌بتُ‌تنمية‌موقف‌الركحية‌كالاجت .1

 كالتعاكف‌مع‌قدراتهم‌مع‌الفكرية‌كاتٟراكية.
ات١درسة‌ىي‌جزء‌من‌المجتماع‌الذل‌يوفر‌تٕربة‌التعلم‌ات١خطط‌ت٢ا‌كالتي‌يطبق‌ .2

 الطلاب‌ما‌تعلمو‌في‌ات١درسة‌إلى‌المجتمع‌كتعود‌بالنفع‌على‌المجتمع‌كمصدر
                                                           

8
 Keputusan diektur jendral pendidikan islam Tahun 2013, tentang kurikulum 2013 hlm. 8 



ٔٙ 
 

 

ا‌في‌ات١واقف‌ات١ختلفة‌في‌ات١درسة‌كالمجتمع‌تطوير‌ات١واقف‌كات١عرفة‌كات١هارات‌كتطبيقه .3
 المحلي.

 لتطوير‌ات١واقف‌كات١عرفة‌كات١هارات.‌يعطى‌كقت‌الكافي .4
الكفاءة‌تعبر‌في‌شكل‌الكفاءات‌الأساسية‌الطبقة‌ات١واصل‌المحددة‌في‌الكفاءات‌ .5

 الدرس‌الأساسي.
حيث‌كل‌‌الكفاءات‌الطبقة‌الأساسية‌في‌عناصر‌تنظيم‌الكفاءات‌الأساسية، .6

الكفاءات‌الأساسية‌كعمليات‌التعليم‌مطوار‌لتحقيق‌الكفاءة‌التى‌كرد‌في‌
 الكفاءات‌الأساسية.

‌على‌مبداء‌التًاكمي،‌يعززةبعضا‌ ثم‌تطوير‌الكفاءات‌الأساسية‌تقوـ
بعضا‌)عزز(‌،أثرل‌)التخصيب(‌بتُ‌ات١ستول‌الدرس‌كالتعليم‌)‌منظمة‌الأفقية‌

‌كالرأسية(
 3102ة العربية في المنهج خصائص تعليم اللغ .و 

‌من‌ ‌ات١عرفة ‌بناء ‌في ‌تدابتَ ‌تعتمد ‌أف ‌العلماء ‌تعلم ‌ىو ‌العلمي التعليم
‌كما‌ ‌للتعلم ‌النهائية ‌في‌النتيجة ‌ ‌النظر ‌ليس‌ت٣رد ‌التعلم ‌العلمي. ‌ات١نهج خلاؿ
‌عملية‌ ‌النهج‌ات١عرفة ‌كيؤكد‌ىذا ‌التعلم‌حهم‌جدا. ‌كلكن‌تعتبر‌عملية ات١صب،

ت١واد‌التعلم‌من‌خلاؿ‌ت٣موعة‌متنوعة‌من‌الأنشطة‌كىي‌البحث،‌كفيما‌يتعلق‌با
‌التًابيط،‌ ‌ت٤اكلة، ‌ات١علومات، ‌تٚع ‌استكشاؼ، ‌السؤاؿ، ‌تقدنً ملاحظة،

‌كالإتصالات.
كفقا‌ت٠صائص‌اللغة‌كوسيلة‌للاتصاؿ،‌كدرس‌تعلم‌اللغة‌ليس‌فقط‌اللغة‌

‌كلكن‌ينبغي‌أف‌تعكس‌اخت ‌أك‌إجراءات‌الكتابة، ‌النحو‌كالقراءة صاص‌ات١رتبطة
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لغة‌موقف‌مهذب،‌بطريقة‌عملية‌في‌التفكتَ،‌كات١هارات‌اللغوية‌كالتواصلية،‌سواء‌
الشفوية‌كالكتابية،‌إما‌إت٬ابية‌أك‌سلبية‌من‌خلاؿ‌مهاراة‌‌الاستماع‌كالتحدث‌ك‌
القراءة‌كالكتابة.‌كعلاكة‌على‌ذلك،‌ك‌الصينية‌كاليابنية‌كالعرابية،‌لديها‌خطابات‌

ي،‌كالتعلم‌ثم‌ات١تعلمية‌‌العربية‌ت٬ب‌أف‌تكوف‌قادرة‌على‌الرمز‌ككيفية‌كتابو‌ت٪وذج
كتابة‌اللغة‌تْركؼ‌العربية.‌كعلاكة‌ذلك‌تعلم‌اللغة‌العربية‌ىو‌التعلم‌القائم‌على‌
‌يعتٍ‌التعلم‌من‌خلاؿ‌موضوع‌الذم‌يتم‌استخدامو‌ت٢م‌بنية‌ ات١وضوع،‌كىو‌ما

‌ص.النص،‌كعناصر،‌كالعناصر‌الثقافية‌اللغوية‌الواردة‌في‌الن
 أسلوب‌التعلم‌العلمى‌باللغة‌العربية‌تٯكن‌القياـ‌بو‌على‌النحو‌التالى:

‌كالسمع،‌ .1 ‌تعظيم‌اتٟواس‌من‌خلاؿ‌الرؤية يلاحظ‌النشاطات‌التي‌قامت‌بها
كالقراءة،‌كت١س،‌أك‌الإستماع.‌أبديت‌ملاحظات‌من‌ات١واد‌في‌شكل‌اتٟقائق،‌

‌الفيديي ‌كأشرطة ‌الصور، ‌شكل ‌في ‌اتٟديث ‌أك ‌ظاىرة ‌كالتسجيلات‌كىي و
‌التي‌تٯكن‌ت١سها،‌كينظر،‌كىلم‌جرا.‌على‌سبيل‌ االصوتية،‌أك‌كقائع‌ات١باشرة

 ات١ثاؿ:

‌يلاحظ‌الطلبة‌الصورة‌الفيديو‌كيف‌يتعرؼ‌العربي‌كيتعرؼ‌الاخرين. (‌أ
 كيف‌تٖية‌الشخص‌لم‌يعرؼ‌بعده‌ (‌ب
‌العر‌ (‌ج ‌باللغة ‌تٖية ‌اتٞمل‌من‌مقدمة ‌أك ‌أك‌كلمات، ‌أككلمات، بية‌الرسائل،

 كات١كتوبة‌باللغة‌العربية.

‌لبناء‌ات١عرفة‌في‌شكل‌مفاىيم‌كمبادئ‌كالإجراءات‌ .2 تقدنً‌السؤاؿ‌ىو‌العملية
 من‌خلاؿ‌مناقشة‌بالمجموعة‌أك‌مناقشة‌في‌الفصل.
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‌على‌سبيل‌ات١ثاؿ:
‌يفعلوف‌ .أ‌ ‌عندما ‌يقولوف ‌كماذا ‌من، ‌مع ‌متى، ‌عن ‌ات١تعلمتُ تناقش

 يديو.مصافحة‌في‌الصورة‌التي‌تعرض‌الف
‌باستخداـ‌ .ب‌ ‌العربية ‌اللغة ‌في ‌كالعبارة ‌كالكلمة ‌اتٟرؼ ‌تكتب كيف

 الأتّدية‌العربية.
 التجربة/ت٤اكلة .3

‌العبارة،‌ .أ‌ ‌بتكرار ‌كبدأ ‌العربية، ‌باللغة ‌نفسو ‌لتعريف ‌ات١تعلمتُ تٖاكؿ
‌في‌ ‌بعض‌الأصدقاء ‌مع ‌أنفسهم ‌كالتعريف ‌التوقف، ‌ت٤ادثة كاستكماؿ

 الفصل.
تُ‌لكتابة‌المحرؼ‌كالكلمة‌كالعبارة‌في‌اللغة‌العربية‌باستخداـ‌تٖاكؿ‌ات١تعلم .ب‌

 الأتّدية‌العربية.
 التًابط .4

‌كالثقافة‌ .أ‌ ‌باللغة ‌الإندكنيسيا ‌كثقافة ‌اللغة ‌تعريف‌فى ‌ات١تعلمتُ‌عن تقارف
 العربية،‌كتستخلص‌الاستنتاجات‌أكجو‌التشابو‌كالاختلاؼ.

‌الكلمات‌في‌ .ب‌ ‌أك ‌ات١تعلمتُ‌اتٟرؼ، ‌كالكتابة‌تقارف ‌كالنطق، ‌العربية اللغة
 تْركؼ‌لاتينية.

 الإتصالات .5
يتصل‌ات١تعلمتُ‌نتائج‌ات١ناقسة‌التي‌يقارف‌اللغة‌ك‌الثقافة‌العربية‌مع‌اللغة‌ك‌ثقافة‌

‌.الإندكنيسيا‌شفهيا‌أكمكتوبة‌باستخداـ‌الأتّدية‌العربية
‌‌
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 .3102تنفيذ تعليم اللغة العربية في منهج  .ج 
هج‌جديدا‌يشدد‌على‌تٖقيق‌الكفاءات‌ات١عارؼ‌كات١هارات‌ىو‌من‌ٖٕٔٓمنهج‌

كات١واقف‌التي‌كلها‌مغلفة‌في‌الكفاءات‌مهارة‌الصلبة‌كمهارة‌اللينة.‌في‌تنفيذ‌التعلم‌
أف‌ينبغي‌في‌تصممو‌بطريقة‌جديدا‌حتي‌أف‌يتحقق‌أىذاؼ‌الأساسي‌من‌التعلم.‌

‌‌‌ٜعلم‌كتشملهم:كأما‌ات١بادئ‌التي‌ت٬ب‌مراقبتها‌من‌ات١علمتُ‌في‌تنفيذ‌الت
ت٤ولرىا‌ات١تعلم‌ىو‌نبغي‌تصميم‌التعلم‌التى‌موضوع‌الدراسة‌ىو‌ات١تعلمتُ،‌كأما‌ .1

 ات١علم‌ىو‌ت٣رد‌العمل‌كميسر‌ككاحد‌ات١صدر‌التعليم‌للمتعلمتُ.
داع‌ات١تعلمتُ‌ىو‌تنفيذ‌التعلم‌ينبغي‌أف‌يكوف‌تنمية‌الدكافع‌ات١تعلمتُ‌ت٪ية‌الإب .2

 للتعلم‌كالتًميز.
خلق‌ظرؼ‌سعيد‌ىو‌أف‌ينبغي‌تنفيذ‌التعلم‌ات١تعلمتُ‌على‌الظركؼ‌متعة‌ .3

 كتٖديا‌ت٢ا.
ت٤ملة‌بالقيمة،‌الأخلاؽ،‌ات١نطق،‌اتٞماليات‌كغتَ‌ذلك‌تٔعتٌ‌ت٬يب‌توفتَ‌ .4

لتطوير‌ما‌ىو‌في‌أنها‌ت٘لك‌النفس‌ات١تعلمتُ‌تصبح‌‌التعلم‌اتٟركة‌على‌طفل
 أفضل‌

يوفر‌تٕربة‌التعلم‌متعددة‌من‌خلاؿ‌تطبيق‌ت٣موعة‌كاسعة‌من‌استًاتيجيات‌ .5
كأساليب‌التعلم‌التي‌متعة‌تٔعتٍ‌يتطلب‌تنفيذ‌التعلم‌الاستًاتيجيات‌كأساليب‌

 تُ‌التعلم‌متعددة‌التي‌مناسبا‌للمواد‌التعليمية‌التي‌تعطي‌للمتعلم
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كقسمت‌إلى‌ثلاثة،‌كىم‌الأنشطة‌الأكلية‌كالأنشطة‌‌ٖٕٔٓتنفيذ‌التعلم‌في‌منهج‌
الأساسية‌كالأنشطة‌ات٠تامية.‌كىذه‌الأنشطة‌تتًكز‌في‌كاحد‌من‌نشاط‌التعلم،‌كلا‌

‌تٯكن‌فصلها‌عن‌بعضها‌البعض.

 أنشطة‌أكلية‌ .1
ية.‌الأنشطة‌الأكلية‌ىي‌النشاطات‌الأكلى‌قبل‌الدخوؿ‌في‌التعلم‌الأساس

‌النشاط‌تٯكن‌أف‌‌٘ٔعادة‌تٗصيص‌الوقت‌الأنشطة‌الأكلية‌ دقيقة.‌في‌ىذا
‌بو‌ات١علم‌على‌النحو‌التالى: ‌تقوـ

 إعداد‌الطلاب‌نفسيا‌كبدنيا‌ات١شاركة‌في‌التعلم‌ (‌أ
 فتح‌التعلم‌بقراءة‌القرالافتتاحية‌ك‌السلاـ‌ (‌ب
 لة‌دراستهاالسؤاؿ‌حوؿ‌ات١واد‌التي‌كانت‌ات١واد‌ات١دركسة‌ك‌ذات‌الص ( ج
إيصاؿ‌ات١تعلمتُ‌إلى‌ات١شكلة‌أك‌ات١همة‌التي‌يتعتُ‌القياـ‌بها‌لدراسة‌ات١واد‌ ( د

 كشرح‌أىداؼ‌التعلم‌أك‌الكفاءات‌الأساسية‌التي‌سوؼ‌تتحقق
‌الاضطلاع‌ ( ه ‌سيتم ‌التي ‌للأنشطة ‌كشرح ‌للمواد ‌التغطية ‌معظم تسليم

 ات١تعلمتُ‌تٟل‌ات١شكلة‌أك‌ات١همة.

ت١تعلمتُ‌بسياقيا‌مناسبة‌مع‌الاستفادة‌كتطبيقات‌مواد‌في‌تٖفيز‌التعلم‌ا ( و
 ظركؼ‌اتٟياة‌اليومية‌

 أنشطة‌الأساسية .2
الأنشطة‌الأساسية‌ىو‌أىم‌الأنشطة‌في‌عملية‌التعلم‌لأنو‌سيتم‌تسليم‌
‌التعلم‌ ‌عملية ‌عملية ‌ىي ‌الأساسية ‌الأنشطة ‌للمتعلمتُ. ‌كقدـ ‌التعلم مواد

‌تف ‌بشكل ‌يتم ‌الذم ‌الأىداؼ، ‌كتٖفيز‌لتحقيق ‌كمتعة، ‌ات١لهم، اعلي،
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‌كاتٞسدية‌ ‌النفسية ‌التنمية ‌ات١علومات‌كتوفتَ ‌بنشاط‌طالبي ‌لتصبح ات١تعلمتُ.
‌للمتعلم.

‌خصائص‌ ‌مع ‌تتناسب ‌التي ‌الأساليب ‌باستخداـ ‌الأساسية الأنشطة
‌في‌ ‌كالإتصالات. ‌ات١علومات، ‌تٚع ‌ات١راقبة، ‌تشمل ‌التي ‌كات١واضيع ات١تعلمتُ

‌لتنمية‌ات١واقف‌كات١عارؼ‌كات١هارات‌للمتعلمتُ.‌الأنشطة‌الأساسية‌التي‌ عملية
‌العملية‌التكملية‌ات١وضوعية‌كالعلمية‌ات٠طوات‌في‌تطبيق‌ىذا‌ات١دخل:

 ملاحظة‌ ( أ
‌للمتعلمتُ‌لإبداء‌ ‌كمتنوعة ‌فتح‌ات١علم‌فرص‌كاسعة ‌النشاط، في‌مراقبة
‌تيستَ‌ ‌كالقراءة. ‌كالاستماع ‌النظر ‌الأنشطة ‌طريق ‌عن ‌ ات١لاحظات

متُ‌ات١تعلمتُ‌لقياـ‌ات١لاحظة‌كتدريبهم‌على‌الإىتماـ‌بالأمور‌ات٢امة‌ات١عل
‌من‌كائن‌أك‌كائنات.

 أسئلة‌ ( ب
في‌الأنشطة‌مراقبة،‌ات١علمتُ‌مفتوحة‌على‌نطق‌كاسع‌للمتعلمن‌
أف‌اسأؿ‌عن‌ما‌الفعل‌ينظر‌إليها،‌كاستمع،‌قراءة‌أك‌ينظر.‌أدلة‌ات١علم‌

‌نتائج‌ات١لاحظات‌ات١لموسة‌‌ات١تعلمتُ‌ليتمكن‌من‌طرح‌السؤاؿ،‌أسئل ة
‌كائنات‌حتي‌ت٣ردة‌فيما‌فيما‌يتعلق‌باتٟقائق‌كات١فاىيم‌كالإجراءات.

 تٚع‌ات١علومات‌ ( ج
‌من‌ ‌متنوعة ‌ات١علومات‌من‌ت٣موعة ‌تٚع ‌ىو ‌الأسئلة ‌من متابعة
‌الكتاب،‌ ‌ات١تعلمتُ‌يستطيع‌قراءة ‌من‌خلاؿ‌الوسائل‌ت٥تلفة. ات١صادر



ٕٕ 
 

 

‌أ ‌الظاىرة ‌ت٢ذه ‌اىتماما ‌القياـ‌كتولى ‌حتى ‌التحقيق ‌الذم‌تم ‌الكائن ك
‌بالتجارب.‌من‌ىذه‌أنشطة،‌ات١تعلمتُ‌يستطيع‌تٚع‌ات١علومات‌

 الاتصالات ( د
الأنشطة‌التالية‌ىي‌الكتابة‌أك‌كلاـ‌عن‌شيء‌موجود‌في‌النشاط‌
‌كتصنيفها‌ ‌الفئة ‌في ‌ات١عركضة ‌النتائج ‌ت٪ط. ‌ات١علومات‌كالبحث‌عن في

‌متُ‌أك‌ت٣موعات.ات١علمتُ‌لنتيجة‌التعلم‌للمتعل

في‌ىذه‌الأنشطة‌التعلم،‌ات١علم‌أف‌يستطيع‌أف‌يفعلو‌تٔباشرة‌أك‌‌
‌كات١تعلمتُ‌ ‌بتُ‌ات١علم ‌لوجو ‌كجها ‌التعلم ‌تنفيذ ‌ينبغي ‌لا ‌مباشرة. غتَ
‌أثناء‌ ‌كنقل ‌ك ‌مكاف ‌ام ‌في ‌ات١رغوب ‌التعلم ‌يتم ‌اف ‌تٯكن كلكن

‌التخطيط،‌كعلى‌أساس‌الكفاءة.
 أنشطة‌النهائية‌ .3

‌ال ‌ىذه‌الأنشطة ‌التعلم. ‌لعملية ‌حد ‌التي‌يهدؼ‌لوضع ‌أنشطة ‌ىو نهائية
‌بشأف‌ ‌استنتاجات ‌ستخلاص ‌لا ‌ات١درسوف ‌يستخدمها ‌أف ‌تٯكن الأنشطة
التعلم‌ات١ادية‌قد‌اكتمل‌ت٘اما.‌ات١علم‌كات١تعلمتُ‌القياـ‌بالتأمل‌كالتقييم‌للنظر‌في‌

‌قة‌فيدقي‌ٓٔمعدؿ‌النجاح‌للتعلم،‌كالوقت‌الذىي‌تٯكن‌أف‌يستخدـ‌للتغطية‌
‌بها‌ات١علم‌كات١تعلم‌في‌نهاية‌ىذا‌ كقت‌متأخر.‌بعض‌الأشطة‌التي‌تٯكن‌أف‌يقوـ

 ٓٔالنشاط‌فيما‌يلي:‌
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‌التعلم‌كالنتائج‌التي‌اس (‌أ تخلاص‌النتائج‌على‌ت٣موعة‌كاملة‌من‌أنشطة
تم‌اتٟصوؿ‌عليها‌بعد‌تٚاعي‌العثور‌على‌فائدة‌مباشرة‌أك‌غتَ‌مباشرة‌

 من‌نتائج‌التعلم‌التي‌قد‌تٖدث.

 توفتَ‌التغذية‌ات١رتدة‌في‌ىذه‌العملية‌كنتائج‌التعلم. (‌ب

 إبلاغ‌خطة‌أنشطة‌للإجتماع‌القادـ‌للتعلم‌ ( ج
 القياـ‌بأنشطة‌ات١تابعة‌في‌شكل‌منح،‌التعيتُ‌أما‌فرادل‌أك‌تٚاعة. ( د

 : كتاب المصاحبنيالمبحث الثا

 مصاحبات الكتاب .ح 
إف‌الكتاب‌الدراسية‌في‌ت٣اؿ‌تعليم‌اللغات‌سواء‌لأبنائها‌أك‌لغتَ‌أبنائها‌
‌الأعباء‌ ‌ات١تعددة ‌الأىداؼ ‌ات١تنوعة ‌ات١همة ‌ىذه ‌أداء ‌في ‌كحدىا ‌تقف لا

‌يات.ات١سئول
ة‌ات١صاحبمن‌ثم‌صار‌من‌ات١تعارؼ‌عليو‌إعداد‌ت٣موعة‌من‌ات١واد‌التعليمية‌

التي‌تٖرص‌مع‌الكتب‌الدراسية‌على‌تٖقيق‌أىداؼ‌مناىج‌تعليم‌اللغات‌كالوفاء‌
‌التعليمية‌ ‌ات١واد ‌ىذه ..‌ ‌أداءىا ‌الكتب ‌من ‌يرجى ‌التى ‌ات١تعددة بات١سئوليات

‌ٔٔب"ة‌ىي‌ما‌نقصد‌ىنا‌"‌تٔصاحبات‌الكتاات١صاحب
‌
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 أنواع مصاحبات الكتاب .ط 
‌التى‌تفرضها‌ ‌التًبوية ‌ات١تطلبات‌اللغوية تتعدد‌مصاحبات‌الكتاب‌بتعدد

‌:ٕٔلغات‌الأجنبية‌كفيما‌يلي‌أمثلة‌ت٢ذه‌ات١طلباتطبيعة‌العمل‌فى‌برامج‌تعليم‌ال
‌بلا‌ريب‌ .1 ‌إحدل‌اللغات‌لو، ‌لتعليم ‌دراسيا ‌كتابا ‌ات١ؤلف‌الذم‌يعد إف

أىداؼ‌يرجو‌تٖقيقها‌كتصور‌لتًقية‌استخداـ‌كتابو،‌كمنطلقات‌استند‌إليها‌كمفاىم‌
‌استًشد ‌كنفسية ‌تربوية ‌كمبادلء ‌بها ‌التزـ ‌شريك‌‌بها.‌لغوية ‌بلا‌ريب‌أيضا كات١علم

‌من‌تأليف‌كتابو.‌شأنو‌في‌ذالك‌شأف‌ات١خرج‌ للمؤلف‌في‌تٖقيق‌الأىداؼ‌ات١رجوة
بإخراجها‌للمشاىد‌أك‌للمستمع.‌إنو‌أمتُ‌علي‌ىذا‌‌الذم‌يعهد‌مؤلف‌القصة‌إليو

العمل،‌كمطالب‌تّودة‌إخراجو.‌كبقدر‌ما‌نعتبره‌مسئولا‌عن‌ذالك‌فإف‌من‌حقو‌أف‌
‌سفة‌ات١ؤلف‌ك‌منطلقاتو،‌كما‌يرجو‌إبلاغو‌للجمهور.يلم‌بفل

‌مؤلف‌الكتاب‌ ‌إلى‌مرشد‌للمعلم‌يعده ‌ات١نطلق‌ظهرت‌اتٟاجة من‌ىذا
‌لازما‌ ‌يراه ‌ما ‌كات١نطلقات ‌كالأسس ‌ات١فاىيم ‌من ‌عليو ‌فيعرض ‌عادة الدراسي

‌للتدريس‌الأمثل‌لكتابو.‌
‌بالكتاب‌الأساس .2 ‌جاء ‌بعد‌أف‌يفرغ‌من‌تعلم‌ما ‌الدراسة ‌إلى‌أف‌إف‌ ي‌تْاجة

يتابع‌مهارتو‌كأف‌يستقل‌بنفسو‌في‌الإتصاؿ‌تٔصادر‌ات١عرفة‌باللغة‌التي‌تعلمها..‌
شأنو‌في‌ذلك‌شأف‌فتى‌تعلم‌قيادة‌السيارات‌منذ‌أياـ‌فلا‌تراه‌مدخرا‌ساعة‌من‌
‌إحساسو‌ ‌كينمي ‌مهارتو، ‌قيادتها ‌خلاؿ ‌من ‌يثبت ‌بسيارة، ‌فيها ‌يستقل نهار

‌ك ‌بأمر ‌الانفراد ‌على ‌الأخرين،‌بالقدرة ‌إسراؼ ‌تٖت ‌قبل ‌من ‌تٯارسو اف
 كت٤كومابقواعدىم.

                                                           
 ٕ٘ٗرشدل‌أتٛد‌طعيمة،‌ص.‌ٕٔ



ٕ٘ 
 

 

‌إعداد‌‌ ‌إلى ‌الدارستُ‌ظهرت‌اتٟاجة ‌ىؤلاء ‌مثل ‌رغبة ‌إشباع ‌أجل كمن
‌مكتوبة‌ ‌تٔادة ‌الاتصاؿ ‌خلات٢ا ‌الدارس‌من ‌يوصل ‌التي ‌الإضافية كتب‌للقراءة

‌باللغة‌اتٞديدة‌التي‌أنفق‌كقتا‌في‌تعلمها..
اب‌للمعلم‌‌ظهرت‌اتٟاجة‌أيضا‌الإعداد‌كراسة‌كتٔثل‌ماتدعو‌اتٟاجة‌لتأليف‌كت .3

‌كات١فاىيم‌ ‌كالتدريبات ‌النصوص ‌من ‌إضافية ‌تٔجموعة ‌الطالب ‌تزكد لتدريبات
 الثقافية‌التى‌تصاحب‌الكتاب‌الأساسي‌درسا‌بدرس.‌كبذلك‌يسد‌ات١ؤلف‌ثغرة

‌الكتاب‌ .4 ‌حجم ‌يتسع ‌يكن ‌لم ‌حاجة ‌دائما..كيشبع ‌بها ‌اللغات ‌معلم يشعر
 عها..الأساسي‌الإشبا

‌ت١ا‌تٖتلو‌المحادثة‌من‌مكانة‌ىامة‌في‌الاتصاؿ‌بتُ‌البشر،‌كلتعدد‌المجالات‌ .5 كنظرا
التي‌تٯكن‌أف‌تدكر‌حوت٢ا‌المحادثة‌تٮصص‌بعض‌ات١ؤلفتُ‌للمحادثة‌كتابا‌يضم‌فيو‌
ت٣موعة‌من‌ات١واقف‌التي‌يدكر‌فيها‌حوار‌بتُ‌شخصتُ‌اك‌أكثر.‌كبذالك‌يتفرغ‌

‌ا ‌للمهارات ‌ ‌الدراسي ‌المحادثة‌الكتاب ‌لكتاب ‌المجاؿ ‌مفسحا ‌الأساسية للغوية
‌في‌ ‌اللغة ‌كاستخداـ ‌الشفوم ‌الاتصاؿ ‌مهارات ‌على ‌الدراس ‌لتدريب الإضافي

 مواقف‌حية‌ت٭س‌فيها‌بوظيفة‌اللغة‌كقيمة‌تعلمها.
ك‌اللغة‌كما‌نعلم‌نظاـ‌صوتي.‌ك‌ماالكتابة‌إلات٤اكلة‌لتسجيل‌ىذا‌النظاـ‌الصوتي‌ .6

س‌من‌خلالو‌مع‌تباعد‌ات١كاف‌كتقادـ‌الزماف.‌كإدراكا‌في‌شكل‌مقركء‌يتصل‌النا
‌مؤلفو‌كتب‌تعليم‌اللغات‌الأجنبية‌بإعداد‌شريط‌تسجل‌فيو‌ ت٢ذه‌اتٟقيقية‌يقوـ
ات١فردات‌كالتًاكيب‌كاتٟوارات‌كالتدريبات‌الصوتية‌ات١ختلفة‌حتي‌‌يستمع‌الدارس‌

 إلى‌لغة‌يوثق‌بها‌نطقا.
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‌ ‌فحسب‌ىي‌مصاحبات‌كتاب‌تعليم ‌ىناؾ‌‌ليست‌ىذه ‌كإت٪ا اللغات‌الأجنبية
‌القوؿ‌ ‌لتفصيل ‌المجاؿ ‌ات١يداف‌ت٦الا‌يتسع ‌أخرل‌يشهدىا ‌تعليمية ‌مواد كتب‌ك

‌فيها‌ىنا.‌من‌ىذه‌ات١واد‌ات١صاحبة:

‌- ‌Exerciseكراسة‌الاختبارات‌ات١وضوعية‌-
‌- ‌Glossaryالسرد‌اللغوم‌القاموس‌الاحادم‌أك‌الثنائي‌-
‌- ‌Bibliografiقواعم‌‌الكتب‌كات١راجع‌-
‌- ‌Review Grammarsكتب‌مراجعات‌النحو‌-
‌- ‌Language laboratory bookكراسة‌ت٥تبر‌اللغة‌-
 & ‌Book of cultureكتب‌ك‌مواد‌الثقافة‌الأجنبية‌‌-

civilization 
-‌

‌- ‌Book of songكتب‌الأغاني‌-
 - ‌Slide & transperالشرائط‌العادية‌كالشفافة‌‌-
 

 القراءة الإضافيةكتاب    .ي 
‌البيانية‌ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌يدؿ‌على‌نوع‌‌كتاب ات١صاحب‌بأسلوب‌الرسوـ

‌الإضافيةمن‌الأنواع‌كتاب‌ ‌الإضافيةالقراءة ‌تعريف‌كتاب‌القراءة ‌أما ‌الكتاب‌‌. ىو
‌من‌ ‌سواء ‌في‌صعوبتها. ‌النصوص‌ات١تدرجة ‌من ‌ت٣ومعة الذم‌يشتمل‌على‌نص‌أك

أك‌المحتول‌العلمي‌الثقافي.‌كيعتمد‌الطالب‌على‌نفسو‌حيث‌ات١فردات‌أك‌التًاكيب‌
‌النوع‌ ‌الكتاب‌كلكن‌تٖت‌إشراؼ‌ات١درس‌عادة.‌كيستهدؼ‌ىذا في‌استخداـ‌ىذا
‌تنمية‌ ‌في ‌الإستمرار ‌على ‌العربية ‌تعليم ‌براميج ‌فى ‌ات١تخرجتُ ‌تدريب ‌الكتب من

‌ٖٔمهاراتها‌اللغوية‌كزيادة‌معلوماتهم‌عن‌الثقافة‌العربية‌الإسلامية.
                                                           

 ٕٓٚرشدل‌أتٛد‌طعيمة،‌ص. ٖٔ
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‌كمن‌ىذا‌التعريف‌تتبتُ‌لنا‌ات٠صائص‌العامة‌لكتاب‌القراءة‌الاضافية‌كمن‌أت٫ها:
‌ت٤ور‌ .1 ‌يعتبر ‌الذم ..‌ ‌الكتاب‌الأساسي ‌أم‌ليس‌ىو ‌مدرسي، ‌كتاب‌غتَ أنو

‌كتاب‌إضافي‌أم‌ ‌أطلق‌عليو ‌كما ‌إنو ‌العربية. ‌الدارسي‌في‌برنامج‌تعليم ات١قرر
 سي‌في‌أداء‌مهمتو.مساعد‌للكتاب‌الأسا

أنو‌كإف‌كاف‌كتابا‌إضفيا،‌إلا‌أنو‌تٮضع‌أيضا‌لمجموعة‌من‌الضوابط‌كات١عايتَ‌التي‌ .2
تٖكم‌اختيار‌ات١فردات‌كمعاتٞة‌التًاكيب‌كتقدنً‌اتٟقائق‌العلمية‌كانتقاء‌ات١فاىيم‌

 الثقافية‌كأختَا‌تنظيم‌ىذا‌كلو.
‌من‌مستويات‌ .3 ‌ت١ن‌أكمل‌مستول‌معينا ‌يؤلف‌عادة ‌قطع‌‌انو ‌أك ‌العربية تعليم

شوطا‌فيها.‌إنو‌لا‌يؤلف‌للمبتدئتُ‌الذين‌مازاؿ‌عاجزين‌عن‌القراءة‌أك‌في‌أثناء‌
 دراستها.

أنو‌يغطى‌ت٥تلف‌مستويات‌تعليم‌العربية.‌فقد‌يؤلف‌‌للمتخرجتُ‌من‌ات١ستول‌‌ .4
‌كقد‌يؤلف‌للمتخرجتُ‌ الإبتدائي‌كقد‌يؤلف‌للمتخرجتُ‌من‌ات١ستول‌ات١توسط.

 ل‌ات١تقدـ.‌إلا‌أف‌لكل‌نوع‌من‌ىذه‌الأنواع‌خصائصو‌معايتَ‌إعداده.من‌ات١ستو‌
‌كبرامج‌الدراسة‌‌ .5 ‌ات٠ارجية ‌الكتاب‌في‌حصص‌القراءة ‌مثل‌ىذا ‌استخدـ يشيع

‌ ‌‌Independent studyاتٟرة ‌الإفرادم ‌التعليم ‌Individualized instructionكبرامج
بينما‌يقتصر‌مهمة‌ات١علم‌كغتَ‌ذلك‌من‌برامج‌تعتبر‌الطالب‌فيها‌ت٤ور‌العمل،‌

‌من‌ ‌إذف ‌كات١علم ‌الطالب ‌موقف ‌لتقونً. ‌كأحيانا ‌كالتوجيو ‌الإرشاد ‌على معو
 ىذالكتاب‌تٮتلف‌بلاشك‌عن‌موقفهما‌من‌كتاب‌مدرسي‌مقرر.
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 ف كتاب القراءة الإضافيةاأىد .ك 
‌:ٗٔتٯكن‌تلخيص‌أىم‌أىداؼ‌كتاب‌‌القراءة‌الإضافية‌فيما‌يلي

تثبيت‌معاني‌الكلمات‌كفهم‌التًاكيب‌التى‌تعلمها‌الدارس‌في‌الكتاب‌الأساسي‌ .1
كتدريبو‌على‌استخدامها‌بكفاءة،‌فيشعر‌الدارس‌بعد‌ذلك‌بالسيطرة‌على‌اللغة‌

 كالتمكن‌من‌مهاراتها
‌كالاتصاؿ‌باللغة‌‌ .2 ‌عند‌الدارس‌على‌الإستقلاؿ‌في‌تٖصيل‌ات١عرفة، ‌القدرة تنمية

 قف‌ت٥تلفة‌كفي‌موضوعات‌متباينة‌ت٣الات‌متعددة.اتٞديدة‌في‌موا
‌خاصة‌ .3 ‌الدراسي ‌ات١قرار ‌الطالب‌في ‌اكتسابها ‌التي ‌بعض‌ات١هارات‌اللغوية تنمية

مهارات‌القراءة‌الصامتة.‌كمن‌ىذا‌ات١هارات‌تدعيم‌معرفة‌الطالب‌بالنظاـ‌الصوتي‌‌
 للعربية.

‌العرب‌ .4 ‌الثقافة ‌كأت٪اط ‌الطالب‌تٔفاىيم ‌معرفة ‌من‌زيادة ‌توسع ‌التي ‌كالإسلامية ية
‌يتكوف‌من‌ ‌دكلية ‌لتًبية ‌كتضع‌أساسا ‌كبتُ‌الناطقتُ‌بالعرية. ‌بينو ‌ات١شاركة دائرة

 خلات٢ا‌مواطن‌عات١ي‌لا‌يقتصر‌ت٫و‌على‌بلده‌الصغتَ‌أك‌ثقافتو‌المحدكدة.
‌كتشجيعو‌ .5 ‌نفسو ‌التًاث‌العربي‌التي‌تٯكن‌أف‌يتصل‌بها تعريف‌الطالب‌تٔصادر

 منها‌دكف‌تردد‌أك‌خوؼ.على‌الإقتًاب‌
إشباع‌حاجة‌الطالب‌للتسلية‌كالاستماع‌بوقت‌الفراغ‌كقضائو‌بشكل‌مثر‌فضلا‌‌ .6

عن‌التثقيف‌العاـ.‌ذلك‌من‌خلاؿ‌قراءتو‌لقصة‌قصتَة‌أك‌مسرحية‌ت٥تصرة‌أك‌
 قصيدة‌مشركحة‌أك‌مقاؿ‌مبسط‌أك‌غتَ‌ذلك‌من‌أشكاؿ‌التعبتَ.

                                                           
 ٕٕٚرشدل‌أتٛد‌طعيمة،‌ص. ٗٔ
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تٔواد‌تساعد‌‌Arabic for special purposeة‌تزكيد‌البرمج‌التخصصية‌لتعليم‌العربي .7
على‌زيادة‌معارؼ‌الدارس‌في‌ت٣اؿ،‌كت٘كينو‌من‌القراءة‌ات٠صصية‌ات١وسعة‌التي‌لا‌

 يقتصر‌فيها‌على‌على‌ت٤تول‌كتابو‌الأساسي.
‌برامج‌ .8 ‌معدم ‌ككذالك ‌الأجنبية ‌باتٞامعات ‌العربية ‌اللغة ‌أقساـ ‌أساتذة تزكيد

كالتعليم‌الأفرادم‌تٔواد‌تعلمية‌تٯكن‌استثمارىا‌في‌الدراسات‌ات٠اصة‌)أك‌اتٟرة(‌
 تٖقيق‌أىذاؼ‌ىذه‌البرامج.‌‌‌‌

 صاحبأسس إعداد المواد لكتاب الم .ل 
إف‌إختيار‌ات١ادة‌التعليمية‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها‌فيختلف‌إلى‌حد‌‌

ادة‌التعليمية‌كإقامتها‌كبتَ‌بات١ادة‌إلى‌تقدـ‌لأبنائها.‌كلقد‌إىتمت‌التًبية‌اتٟديثة‌بات١
على‌أسس‌تتفق‌بالنظريات‌التًبوية‌اتٟديثة.‌ككاف‌أشد‌ماحرصت‌عليو‌أف‌ت٭دد‌ىذه‌

‌الأسس‌كتدعو‌إلى‌التزامها‌عند‌تصميم‌ات١واد‌التعليمية.
‌ات١واد‌ ‌إعداد ‌عند ‌يلزـ ‌أنو ‌الله ‌عبد ‌اتٟميد ‌كعبد ‌الغالى ‌الله ‌عبد ‌ناصر كرأم

‌٘ٔغتَ‌الناطقتُ‌بها‌أف‌تراعى‌فيها‌الأسس‌الآتيةالتعليمية‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌‌ل
 الأسس‌الثقافة‌كالإجتماعية .1
 الأسس‌السيكولوجية .2
 لتًبوية.الأسس‌اللغوية‌كا .3

                                                           
ٔ٘ ‌ ‌الله، ‌عبد ‌اتٟميد ‌الله‌الغالى‌كعبد ‌عبد ‌الأكلى،‌ناصر ‌الطبعة ‌لغتَ‌ناطقتُ‌باالعربية، ‌الكتب‌التعليمية أسس‌إعداد

  .ٜٔص:، )القاىرة:‌دار‌الإعتصاـ‌(
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كمن‌كالأسس‌كالشركط‌كات١بادئ‌كات١واصفات‌التي‌تعتُ‌على‌إعداد‌ات١واد‌التعليمية‌
كعلى‌تقوتٯها.‌تعتمد‌على‌أربعة‌جوانب‌مهمة‌ينبغي‌أف‌تنطلق‌فى‌ضوئها‌أية‌مادة‌

‌‌ٙٔتعليمية‌كىذه‌اتٞوانب:

 اتٞانب‌النفسي‌ .1
 اتٞانب‌الثقافي .2
 اتٞانب‌التًبوم .3
 اتٞانب‌اللغوم .4

 صاحبمعايير إختيار محتوى المواد لكتاب الم .م 
‌ضوئها‌ت٤تول‌ات١نهج‌الا‌أننا‌قدـ‌ات٠براء‌ت٣موعة‌من‌ات١عايتَ‌التي‌ت٬ب‌أف‌تٮتار‌في

‌اللغة‌ ‌تعليم ‌ببرامج ‌صلة ‌أكثر ‌أنها ‌إذ ‌المحتول ‌نكلاس‌لإختيار ‌تٔعايتَ ‌الأخذ نوثر
‌الثانية.‌كمن‌ثم‌أكثر‌إلتصاقا‌تٔجاؿ‌التعليم‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل.

‌ٚٔ:كلقد‌نقل‌رشدم‌أتٛد‌طعيمة‌عن‌نكلاس‌ت٣موعة‌من‌ات١عايتَ‌ىي‌مايلي
1. ‌ ‌الصدؽ ‌كأصيلا‌(Validity)معيار ‌كاقعيا ‌يكوف ‌عندما ‌صادقا ‌المحتول ‌يعتبر :

 ؼ‌ات١وضوعية.كصحيحاعمليا‌فضلا‌عن‌ت٘شيو‌مع‌الأىدا
2. ‌ ‌يكوف‌ذاقيمة‌في‌حياة‌(Significance)معيار‌الأت٫ية ‌عندما ‌يعتبر‌المحتول‌مهما :

الطلاب‌مع‌تغطية‌اتٞوانب‌ات١ختلفة‌من‌ت٣اؿ‌ات١عرفة‌كالقيم‌كات١هارت‌التي‌تهمتم‌
 بتنمية‌ات١هارات‌العقلية‌كأساليب‌تنظيم‌ات١عرفة‌أكالاتٕاىات‌الات٬ابية.

                                                           
–إعداده‌لناطقين بلغات آخرى الكتاب الأساسى لتعليم اللغة العربية لت٤مود‌كامل‌الناقة‌كرشدم‌أتٛد‌طعيمة،‌ ٙٔ

 ٕٛـ(،ص:ٖٜٛٔ/ٖٓٗٔ)مكة‌ات١كرمة،جامعة‌أـ‌القرل،‌‌،تقوتٯو-تٖليلو

‌كأساليبويمةرشدم‌أتٛد‌طع ٚٔ ‌مناىجو ‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها، ‌العربية ‌تعليم‌اللغة ‌للتًبية‌، ‌الإسلامية ‌)منشورات‌ات١نظمة ،
‌كالثقافة  .ٙٙ،‌ص‌:‌‌ص(،‌ٜٜٛٔالرباط‌‌-إيسيكو‌-كالعلوـ
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‌كالإ .3 ‌ات١يوؿ ‌إىتمامات‌(Interest)ىتماماتمعيار ‌مع ‌متماشيا ‌المحتول ‌يعتبر :
 الطلاب.

‌للتعلم .4 ‌قابلية ‌يراعي‌‌(Learn Ability)معيار ‌عندما ‌للتعلم ‌المحتول‌قابلا ‌يكوف :
 قدرات‌الطلاب‌متماشيا‌مع‌الفركؽ‌الفردية‌بينهم.

‌العات١ية .5 ‌‌ (Universality)معيار ‌ات٪اطا ‌يشمل ‌عندما ‌جيدا ‌المحتول ‌يكوف من‌:
‌يعكس‌المحتول‌الصيغة‌ التعليم‌لا‌تعتًؼ‌باتٟدكد‌اتٞغرافية‌بتُ‌البشر.كبقدر‌ما

 المحلية‌للمجتمع‌ينبغي‌أف‌يربط‌الطلاب‌بالعالم‌ات١عاصر‌من‌حولو.
 طرق إختيار المحتوى .ن 

‌العربية‌ ‌اللغة ‌مواد ‌إختيار ‌عند ‌اتباعها ‌ات١نهج ‌لواضع ‌أساليب‌تٯكن ىناؾ‌عدة
‌.ٛٔللناطقتُ‌بلغات‌أخرل

ات١ناىج‌الأخرل‌:‌تٯكن‌للمعلم‌أف‌يستًشد‌تٔناىج‌تعليم‌اللغات‌الثانية‌كفي‌ىذه‌ .1
ات١ناىج‌أف‌ينتقي‌المحتول‌اللغول‌في‌منهجو‌مع‌الأخذ‌في‌الإعتبار‌التفاكت‌بتُ‌

 طبيعة‌اللغتتُ‌كظركؼ‌البرامج.
ت٠بتَ‌:‌تٯكن‌للمعلم‌أف‌يستًشد‌بآراء‌ات٠براء‌سواء‌أكانوا‌ت٥تصّتُ‌في‌تعليم‌رأم‌ا .2

‌معلمتُ‌لدركس‌للغة‌أك‌ات١ربوف‌في‌ ‌العربية‌للناطقتُ‌بلغات‌أخرل‌أـ‌كانوا اللغة
 ميداف‌التعليم‌أك‌من‌كاف‌لو‌صلة‌كثيقة‌بات١يداف.

كتعرؼ‌‌ات١سح‌:‌كيقصد‌بذلك‌إجراء‌دراسة‌ميدانية‌حوؿ‌خصائص‌الدارستُ‌ .3
مايناسبهم‌من‌المحتول‌لغول‌كأف‌تٕرم‌دراسة‌حوؿ‌الأخطاء‌اللغوية‌الشائعة‌في‌

                                                           
 ٛٙ-ٚٙرشدم‌أتٛد‌طعيمة‌،تعليم‌اللغة‌العربية‌لغتَ‌الناطقتُ‌بها،‌ص.‌ ٛٔ
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ات١ستول‌الإبتدائي‌ثم‌ت٩تار‌موضوعات‌النحو‌أك‌التًكيب‌التى‌تساعد‌على‌تلافي‌
 ىذه‌الأخطاء‌أك‌علاجها.

‌للإتصاؿ‌ التحليل .4 ‌فيها ‌الطالب ‌ت٭تاج ‌التى ‌ات١واقف ‌تٖليل ‌بذلك ‌كيقصد :
 بالعربية.‌

 : القواعد النحويةلثلمبحث الثاا
 القواعد النحوية /مفهوم التراكيب .و 

القواعد‌ىي‌تٚع‌القاعدة‌من‌قعد‌لغة‌تٔعتٌ‌القانوف‌كالدستور،‌ك‌فى‌الاصطلاح،‌
‌تٚيع‌ ‌على ‌يتطبق ‌كلي ‌أمر ‌بأنها ‌كتعرؼ ‌كالضابط ‌القانوف ‌ك ‌الأصل ‌على تطلق

‌ٜٔجزئياتو.
ككما‌قاؿ‌كليد‌أتٛد‌جابر‌ىي‌طائفة‌من‌ات١عايتَ‌كالضوابط‌ات١ستنبطة‌من‌القراف‌
الكرنً‌كاتٟديث‌الشريف‌كمن‌لغة‌العرب‌الذم‌لم‌تفسد‌سليقتهم‌اللغوية،‌ت٭كم‌بها‌

‌ٕٓعلى‌صحة‌اللغة‌كضبطها.
‌غاية‌ ‌ليست ‌كىي ‌كالكتابة، ‌النطق ‌كصحة ‌الكلاـ ‌حفظ ‌كسيلة ‌ىي القواعيد
مقصودة‌لذاتها‌بل‌ىي‌كسيلة‌من‌الوسائل‌التي‌تعتُ‌ات١تعلمتُ‌على‌التحدث‌كالكتابة‌

صمتها‌من‌بلغة‌صحيحة.‌تٔعتٌ‌أف‌قواعد‌اللغة‌العربية‌كسيلة‌لتقونً‌ألسنة‌الطلبة‌كع
‌اللغة‌العربية‌ اللحن‌كات٠طأ،‌فهي‌تعينهم‌على‌دقة‌التعبتَ‌كسلامة‌الأداء‌ليستخدموا

‌‌‌ٕٔاستخداما‌صحيحا.

                                                           
 ٖٗٙ(،‌ص.ٕٕٓٓبناف‌دار‌ات١شرؽ‌،‌)ل‌ات١نجد‌في‌اللغة‌العربيةلويس‌مألوؼ،‌ ٜٔ

 .ٖٓٗ(،‌ص.ٕٕٓٓ)عماف:‌دار‌الفكر،‌‌طبيقات‌عمليةتدريس‌اللغة‌العربية‌مفاىيم‌نظرية‌كتكليد‌أتٛد‌جابر،‌ ٕٓ
)عماف:‌دار‌‌اللغة‌العربية‌مناىجها‌كطرائق‌تدريسهاطو‌علي‌حستُ‌الدليمي‌كسعاد‌عبد‌الكرنً‌عباس‌الوائلي،‌ ٕٔ

 .‌ٓ٘ٔ(،ص.ٕ٘ٓٓالشركؽ،‌
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‌القواعد‌يضي ق‌أحيانا‌ليقتصر‌على‌ضبط‌أكاخر‌الكلاـ‌كيتسع‌كلقد‌كاف‌مفهوـ
‌تٔفهومها‌ ‌النحوية ‌كالقواعد ‌)الصرؼ(. ‌عليو ‌يطلق ‌ت٦ا ‌الكلمة ‌بنية ‌ليشمل أحيانا
‌كما‌ ‌للكلمة، ‌الداخلية ‌الكلمات‌كالبنية ‌على‌ضبط‌أكاخر اتٟديث‌ليست‌مقتصرة

‌إ لى‌التًاكيب‌يطرأ‌عليها‌من‌تغيتَات‌في‌أحوات٢ا‌ات١ختلفة،‌كإت٪ا‌تٕاكزت‌ىذا‌ات١فهوـ
اللغوية‌كبتٌ‌اتٞمل‌الفرعية‌الأساسية.‌كات١عانى‌كالأصوات‌جزء‌من‌النحو‌ىي‌الأخرل‌‌
‌عند‌تشومسكي.‌ذالك‌لأف‌تغيتَ‌اتٟركات‌الإعرابية‌ كما‌سبق‌إف‌رأينا‌ىذا‌ات١فهوـ

 ٕٕكالصيغ‌كالأبنية‌يؤدم‌إلى‌تغيتَ‌فتِ‌ات١عتٌ.
 أىداف تدريس القواعد .ز 

‌كتصحيح‌ ‌إلى‌ضبط‌الكلاـ، ‌كسيلة ‌كلكنها ‌نقصد‌لذاتها، ليست‌القواعد‌غاية
الأساليب،‌كتقونً‌اللساف،‌كلذالك‌ينبغي‌ألا‌ندرس‌منها‌إلا‌القدر‌الذم‌يعتُ‌على‌

‌ي‌إليها‌دركس‌القواعد‌ما‌يأتي:تٖقيق‌ىذه‌الغاية.‌كمن‌الأغراض‌التى‌ترم
‌النحوم‌الذم‌يذىب‌ .1 تساعد‌القواعد‌في‌تصحيح‌الأساليب‌كخلوىا‌من‌ات٠طأ

تّمات٢ا،‌فيستطيع‌التلميذ‌بتعلمها‌أف‌يفهم‌كجو‌ات٠طأ‌فيما‌يكتب‌فينتجو،‌كفي‌
 ذلك‌اقتصاد‌في‌الوقت‌كالمجهود.

‌بتُ‌ .2 ‌الدقيقة ‌الفركؽ ‌كإدراؾ ‌التفكتَ، ‌علي ‌التلاميذ ‌التًاكيب‌كالعبارات‌تٖمل
 كاتٞمل.

‌كيبحثونو‌من‌عبارات‌كأمثلة‌‌ .3 ‌يدرسونو ‌كبفضل‌ما ‌للتلاميذ، ‌اللغوية ‌ات١ادة تنمية
 تدكر‌حوؿ‌بيئتهم،‌كتعبر‌عن‌ميوت٢م.

                                                           
 ‌ٓٙٗ(،ص.ٜٜٚٔ،‌الطبعة‌الثانية،‌)‌دمشق‌جامعة‌دمشق،‌ت٤مود‌أتٛد‌السيد،‌في‌طرائق‌تدريس‌اللغة‌العربية ٕٕ
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‌يسهل‌الانتفاع‌بها،‌كتٯكنهم‌من‌نقد‌‌ .4 ‌تنظيما تنظيم‌معلومات‌التلاميذ‌اللغوية
‌ال ‌كجو ‌ت٢م ‌بيتُ ‌نقدا ‌كالعبارات ‌ىذه‌الأساليب ‌في ‌الركاكة ‌كأسباب غموض،

 الأساليب.
‌في‌ .5 ‌كتكوف ‌كاتٟكم، ‌كات١وازنة ‌ات١لاحظة ‌دقة ‌التلاميذ ‌تعويد ‌في ‌القواعد تساعد

‌تٖليل‌الألفاظ‌كالعبارات‌كالأساليب،‌ ‌لأف‌من‌كظيفتها ‌الذيق‌الأدبي، نفوسهم
ث‌كالتمييز‌بتُ‌صوابها‌كخطئها،‌كمراعة‌العلاقات‌بتُ‌التًاكيب‌كمعانيها،‌كالبح

 فيما‌طرأ‌عليها‌من‌تغيتَ.
‌بإدراؾ‌‌ .6 ‌الألفاظ‌كالتًاكيب‌استعمالا‌صحيحا، ‌على‌استعماؿ تدريب‌التلاميذ

‌تتكوف‌من‌فعل‌ ‌على‌أنها ‌كأف‌يدربوا ‌العربية، ‌للجملة ‌السهلة ات٠صائص‌الفنية
‌كاتٟاؿ‌ ‌بو ‌كات١فعوؿ ‌الأخرل، ‌بعض‌ات١كملات ‌كمن ‌كخبر، ‌مبتدأ ‌أك كفاعل،

 كالتمييز‌كغتَ‌ذلك.
 تكوين‌العادات‌اللغوية‌الصحيحة،‌حتى‌لا‌يتأثركا‌بتيار‌العامية.‌ .7
‌من‌‌ .8 ‌ات٠طأ ‌بالتدريج‌على‌ت٘ييز ‌كإقدارىم ‌من‌التًاكيب‌اللغوية ‌بطائفة تزكيدىم

 ٖٕالصواب.

قاؿ‌رشيد‌أتٛد‌طعيمة‌إف‌أىدؼ‌تدريس‌النحو‌ليس‌تٖفيظ‌الطالب‌ت٣موعة‌ك‌‌
‌اتٞديد‌ ‌التعبتَ ‌فهم ‌على ‌مساعدتو ‌كإت٪ا ‌ات١نفردة ‌التًاكيب ‌اك ‌المجردة ‌القواعد من

 كتذكقو،‌كتدريبو‌على‌أف‌ت٭تجو‌صحيحا‌بعد‌ذلك.

‌كت٬مل‌صلاح‌ت٣اكر‌أىداؼ‌تدريس‌القواعد‌النحوية‌في‌ثلاثة،‌كىي‌كما‌يلي:

                                                           
 .ٕٕٔ-ٕٕٓٓ(،ص‌ٜٜٙٔحسن‌شتاحة،‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بتُ‌النظرية‌كالتطبيق‌)القاىرة:‌دار‌ات١صرية‌اللبنانية،‌ ٖٕ
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 لأنها‌مظهر‌حظارم‌من‌مظاىر‌اللغة‌كدليل‌على‌أصالتها. .1
 لأنها‌ضوابط‌تٖكم‌استعماؿ‌اللغة‌ .2
 الأنها‌تساعد‌على‌فهم‌اتٞمل‌كتراكيبها .3

 مبادئ تدريس القواعد .ح 
ىناؾ‌مبادئ‌عامة‌تٯكن‌أف‌يفيدىا‌ات١درس‌عند‌تدريس‌قواعد‌اللغة‌العربية،‌كىي‌‌

‌كما‌يلي:
 لابد‌من‌دركس‌للقواعد .1

يرل‌بعض‌ات١ربتُ‌أف‌أحسن‌طريقة‌لتعليم‌القواعد‌ىي‌الطريقة‌العرضية.‌
كلا‌خلاؼ‌في‌أف‌القدرة‌على‌الكلاـ‌كالكتابة‌إت٪ا‌تتكوف‌عن‌طرؽ‌خلق‌فرص‌
‌الصواب‌ ‌كمناقشة ‌القواعيد ‌حفظ ‌طريق ‌عن ‌تتكوف ‌ت٦ا ‌أكثر ‌للتدريب كافرة

‌يثبت‌ات٠طأ،‌ثم‌إف‌فهم‌الأصوؿ‌التي ‌عليها‌‌كات٠طأ.‌كالتدريب‌على‌خطأ يقوـ
‌ ‌الأسلوب ‌ىذا ‌يستعمل ‌أف ‌التلاميذ ‌ت٭وؿ ‌حينما ‌الأساليب، ‌من ‌–أسلوب

‌فرص‌ ‌للتلاميذ ‌تتيح ‌القواعيد ‌كدركس ‌العشوعية. ‌ت٤اكلاتو ‌في ‌تركو ‌من أجدل
‌في‌ ‌أثرىا ‌بها ‌تتكوف ‌التى ‌الطريقة ‌لتَكا ‌يستعملونها ‌التى ‌الأساليب ‌فيها ت٭للوف

‌في ‌كات١هم ‌عنها. ‌يعتبركنها ‌التى ‌للتلاميذ‌‌ات١عانى ‌تتيح ‌حصص‌القواعد ‌أف ىذا
‌ما‌ ‌إذا ‌يصلحوىا ‌أف ‌يستطيعوف ‌تْيث ‌كالفقرة، ‌اتٞملة ‌ميكانية ‌لفهم الفرصة

 التول‌بهم‌التعبتَ‌كسط‌الطريق.
 يشعر‌ات١تعلم‌تْاجة‌إلى‌القواعد‌كت٭س‌تّدكاىالابد‌أف‌‌ .2

‌يستعملوف‌ ‌فيها ‌ك ‌كالكتابة، ‌للكلاـ ‌فرص‌كثتَة ‌للتلاميذ ‌تتاح ‌أف ينبغي
‌كت٭س‌ال ‌تعلمها، ‌فى ‌جهده ‌كيتذؿ ‌معرفتو، ‌إلى ‌تْاجة ‌يشعر ‌عندئذ قاعدة،



ٖٙ 
 

 

تعبتَه.‌ىذا‌ىو‌ما‌نعرؼ‌في‌علم‌النفس‌بقانوف‌الأثر‌كالنتيجة،‌بقيمتها‌في‌حياتو‌
‌الدافع‌يتًؾ‌أثرا‌ ‌على‌كجود‌دافع‌أك‌رغبة‌في‌التعلم،‌ثم‌إشباع‌ت٢ذا إذ‌أنو‌يقوـ

‌ة‌يقول‌ما‌تعلمو‌الإنساف.سارا‌في‌نفس‌ات١تعلم.‌كبتواي ‌الاثار‌السار‌
 لابد‌من‌التًكيز‌من‌ناحية‌معينة‌ .3

بعد‌أف‌تنشأ‌اتٟاجة‌ينبغى‌أف‌ينتهر‌ات١علم‌ىذه‌الفرصة‌كتٮصص‌حصة‌
‌ت١صطلحات‌ ‌التلاميذ ‌ليفهم ‌معينة، ‌على‌صعوبة ‌من‌ات٠صص‌للتًكيز ‌عددا أك

تقنوىا.‌كلا‌ات١تعلقة‌بهذه‌الناحية،‌كيدركوا‌القاعدة،‌كيتدربوا‌على‌استعمات٢ا‌حتى‌ي
بد‌بعد‌ذلك‌أف‌يتيح‌ت٢م‌ات١علم‌فرصا‌طبيعية‌فى‌دركس‌التعبتَ‌لتطبيق‌القاعدة،‌

‌‌ٕٗكىذه‌ىو‌ما‌نعرفو‌في‌علم‌النفس‌بقانوف‌لاستعماؿ.
ات١راد‌بو‌ىو‌ات١نزؿ‌كالشارع‌كاتٟي‌كات١درسة‌كاتٞرائد‌كالكتب‌كات١ؤسسات‌‌

‌ثق ‌في ‌كبتَ ‌أثر ‌ذات ‌كعادات‌ات١ختلفة ‌قيم ‌من ‌يكتسبونو ‌كما ‌التلاميذ افة
‌كمعلومات.

 الاتجاىات الحديثة عن تدريس القواعد .ط 
‌على‌ ‌القواعيد ‌لتعليم ‌ات١وجهة ‌ات٠برات ‌في ‌تتوفر ‌أف ‌ينبغي ‌التى ‌الشركط ىناؾ
نوعتُ:‌شركط‌عامة‌ت٬ب‌أف‌تتوفر‌في‌كل‌خبرة،‌كشركط‌خاصة‌ت٬ب‌أف‌تتوفر‌فى‌

‌العامة‌فأت٫ها‌الأربعة‌التالية:خبرات‌القواعيد.‌أما‌الشركط‌
 ت٬ب‌أف‌تكوف‌ات٠برة‌متصلة‌بغرض‌من‌أغراض‌ات١تعلمتُ‌أكسد‌حاجة‌لديهم. .1
‌ات١راد‌من‌التلاميذ‌القياـ‌بها‌في‌أثناء‌ات٠برة‌في‌نطاؽ‌ .2 ت٬ب‌أف‌تكوف‌الاستاجبة

 استعدادىم.

                                                           
 .ٕٚٓ-ٕٙٓحسن‌شتاحة،‌ص. ٕٗ
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 تعلمو.‌ت٬ب‌أف‌تتيح‌ات٠برة‌للمتعلمتُ‌فرصة‌ت٦ارسة‌السلوؾ‌الذم‌يراد‌منهم‌ .3
 ت٬ب‌أف‌تشتمل‌ات٠برة‌على‌نتائج‌تؤدل‌إلى‌تثبيت‌سلوؾ‌ات١تعلم‌أك‌تعديلو‌ .4

‌الشركط‌ات٠اصة‌التي‌ينبغي‌أف‌تتوفر‌في‌ات٠برات‌ات١وجهة‌لتعليم‌القواعد‌فهي‌‌ كأما
‌كما‌يلي:

‌كات١صطلحات‌ .1 ‌كات١فاىيم ‌تكتسب‌القواعد ‌على‌مشكلة ‌ات٠برة ‌تشتمل ت٬ب‌أف
 عن‌طريق‌القياـ‌تْلها.

ت٬ب‌أف‌يوجو‌المجهود‌إلى‌اكتساب‌القواعد‌كات١صطلحات‌الأساسية‌اللازمة‌تٟل‌‌ .2
 ات١شكلة.

 ت٬ب‌أف‌تتًؾ‌ات٠برة‌في‌نفس‌ات١تعلم‌اثارا‌كثتَة‌كعميقة‌عن‌ات١علومات‌‌ .3
ت٬يب‌أف‌يكوف‌ات٠برة‌ما‌يساعد‌التلاميذ‌على‌تكوين‌إطار‌فكرم‌ينظم‌القواعد‌ .4

 كات١صطلحات‌اتٞديدة.
5. ‌ ‌باستعماؿ‌ت٬ب ‌للمتعلم ‌تسمح ‌كت٥تلفة ‌مواقف‌كثتَة ‌على ‌ات٠برة ‌تشتمل أف

 القواعد‌كات١صطحات‌التي‌اكتسبها
 ‌ٕ٘ت٬ب‌أف‌يتيح‌ات١درس‌ت٠برة‌التلاميذ‌فرصة‌للاتصاؿ‌تٔصادر‌ات١علومات.‌ .6

 الملاحظات حول تطوير تدريس القواعد النحوية   .ي 
‌عاتها‌تطويرا‌لتدريس‌القواعد‌النحوية،‌كتٯكن‌إتٚات٢ا‌فيما‌يلي:تٙة‌أمور‌لابد‌من‌مرا

‌الواسع‌للنحو‌كتدريس‌الأصوات‌من‌حيث‌ات١خارج‌كالنطق‌كالأداء‌ .1 تعميم‌ات١فهوـ
أنو‌جانب‌من‌جوانب‌النحو،‌كتدريس‌الكلمة‌كاشتقاقاتها‌كتصريفتها‌كاختلاؼ‌

بط‌أكاخر‌الكلمات‌بنيتها‌الداخلية‌على‌أنو‌جانب‌اخر‌من‌جوانب‌النحة،‌كض
                                                           

 .ٖٕٛ-ٕٕ٘حسن‌شتاحة،‌ص. ٕ٘



ٖٛ 
 

 

رفعا‌اك‌نصبا‌كجرما‌في‌الأفعاؿ‌كرفعا‌كنصبا‌كجرا‌في‌الأتٝاء‌باختلاؼ‌العوامل‌
‌دراسة‌ ‌ثم ‌جوانب‌النحو، ‌من ‌جانب‌اخر ‌اتٞمل ‌الكلمات‌أك ‌على الداخلية
الأساليب‌كالتًاكيب‌كالقواليب‌كالأت٪اط‌كالتقدنً‌كالتأختَ‌فيها،‌تعد‌ىي‌الأخرل‌

‌السائد‌جانب‌من‌جوانب‌النحو.‌كيبتٌ ‌الواسع‌للنحو‌ينسخ‌ات١فهوـ ‌ىذا‌ات١فهوـ
الذم‌مازاؿ‌عالقا‌في‌أذىانها‌من‌حيث‌إف‌النحو‌علم‌لضبط‌أكاخر‌الكلمات‌

 التي‌تتغتَ‌بتغتَ‌العوامل‌الداخلة‌عليها.
كجوب‌ت٘ثل‌الأىداؼ‌ات١رسومة‌لتدريس‌النحو‌في‌أذىاف‌القائمتُ‌على‌تدريس‌‌ .2

‌القواع ‌إف ‌حيث ‌من ‌العربية ‌كسلامة‌اللغة ‌الأسلوب ‌لصحة ‌كسيلة ‌النحوية د
التًاكيب‌كتقونً‌القلم‌كاللساف‌من‌الاعوجاج‌كالزلل‌كمساعدة‌ات١تعلم‌على‌فهم‌
ما‌يستمع‌إليو‌كعلى‌صحة‌قراءتو‌كفهمها‌كصحة‌الكتابة‌كالتعبتَ‌السليم‌شفويا‌‌
كاف‌أك‌كتابيا،‌إضافة‌إلى‌إكساب‌الناشئة‌صحة‌اتٟكم‌كدقة‌ات١لاحظة‌كشحذ‌

على‌التفكتَ‌ات١نظم‌كغرس‌بعض‌ات١فاىيم‌كالعمل‌على‌تكوين‌الاتٕاىات‌عقوت٢م‌
من‌خلاؿ‌الأليب‌كالنصوص‌التى‌يتفاعلوف‌معها‌تٖقيقا‌لوحدة‌اللغة‌كاسها‌ما‌في‌

 تكوين‌شخصيات‌الناشئة.
صوغ‌الأىداؼ‌ات١رسومة‌للقواعد‌النحوية‌صوغا‌سلوكيا‌لأف‌ىذا‌الصوغ‌يساعد‌‌ .3

تول‌ككضوح‌الطريق‌كالغاية‌كتنسيق‌اتٞهود،‌كما‌أنو‌يعد‌على‌التقونً‌كاختيار‌المح
ات١علمتُ‌كات١تعلمتُ‌باتٟافز‌الذم‌يسهم‌فى‌عملية‌الأداء،‌كحتى‌يتمكن‌ات١علموف‌

 من‌قياـ‌بعملية‌التغذية‌الراجعة‌في‌كل‌درس‌من‌الدركس.
‌تلك‌ات١وضوعات‌التى‌‌ .4 ‌بها ‌كيقصد ‌الوظيفية، ‌ات١وضوعات‌النحوية ‌على التًكيز

‌التفاعل‌‌تٗدـ ‌عملية ‌لو ‌كتسهل ‌اللغوية، ‌حاجتو ‌كتلبي ‌حياتو، ‌فى الإنساف
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‌بسكل‌ ‌كيعبر ‌سليم، ‌بأسلوب ‌كيكتب ‌سليمة، ‌بصورة ‌يقرأ ‌تْيث الإجتماعى
صحيح،‌كيستمع‌فتعينو‌معرفتو‌النحوية‌على‌فهم‌ما‌يستمع‌إليو،‌كلن‌يأتي‌ذلك‌

لا‌إذا‌أحس‌ات١تعلم‌إلا‌إذاكانت‌تٙة‌دكافع‌تدفعو‌إلى‌التعلم،‌كلن‌يتوافر‌الدافع‌إ
 أف‌ات١وضوعات‌التى‌يتعلمها‌تلبي‌حاجتو‌كترضي‌اىتمامتو.

التزاـ‌ات١نهجية‌في‌تقدنً‌ات١باحث‌النحوية،‌إذ‌لوحظ‌فى‌بعض‌ات١ناىج‌أنت‌الفعل‌‌ .5
‌كرد‌قبل‌الأفعاؿ‌ات٠مسة،‌كفى‌ىذا‌اضطراب‌في‌التوزيع‌ ات١ضارع‌ات١نصوب‌كالمجزكـ

‌كبثب ‌بالضمة ‌يرفع ‌ات١ضارع ‌إف ‌النوف،‌إذ ‌كتْذؼ ‌بالفتحة ‌كينصب ‌النوف، وت
‌بالسكوف‌كتْدؼ‌حرؼ‌العلة‌كتْدؼ‌النوف،‌فمن‌البديهي‌أف‌تكوف‌حالة‌ كت٬زـ

.  الرفع‌في‌الافراد‌كفي‌الأفعاؿ‌ات٠مسة‌‌قبل‌كل‌من‌النصب‌كاتٞزـ
‌تنضوم‌‌ .6 ‌التي ‌الرئيسية ‌العناكين ‌تٖت ‌كادراجها ‌بكلياتها ‌النحوية ‌ات١باحث ربط

‌تتكوف ‌حتى ‌في‌‌تٖتها ‌الشتات ‌كيتلاقوا ‌الدارستُ، ‌أذىاف ‌في ‌الكلية الصور
‌ات١ضارع‌ ‌ينضوم‌تٖتو ‌ات١ضارع ‌فمبحث‌الفعل ‌يتعلمونها. ‌التى ات١باحث‌النحوية

‌كات١بتٌ‌كات١نفي‌كات١ؤكد‌الخ.‌  ات١رفوع‌كات١نصوب‌كالمجزكـ
‌التًكيز‌في‌التدريبات‌العلاجية‌في‌التمرينات‌التي‌تشمل‌عليو‌كتب‌القواعد‌على‌ .7

‌كتلك‌التي‌تتسرب‌إلى‌أساليبهم‌من‌ ‌كخاصة ‌من‌أساليب‌الناشئة مكاف‌ات٠طأ
العامية‌مثل‌إسناد‌الفعل‌ات١عتل‌إلى‌الضمائر،‌الأمر‌ات١عتل‌الوسيط.‌إفراد‌الفعل‌

 إماـ‌الفاعل‌ات١ثتٌ‌كاتٞمع‌الخ.
التًكيز‌على‌اكتساب‌الناشئة‌بعض‌ات١هارات‌النحوية‌في‌ات١رحلة‌الابتدائية‌من‌‌‌ .8

ؿ‌القوالب‌اللغوية‌من‌غتَ‌الدخوؿ‌في‌ات١صطلحات،‌كالتدريب‌على‌التطابق‌خلا
في‌استعماؿ‌كل‌من‌اسم‌الإشارة‌كاسم‌ات١وصوؿ‌كالضمتَ‌كحالات‌الأفرد‌كالتثنية‌
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‌ات١رحلتتُ‌ ‌في ‌للناشئة ‌الفكرم ‌النمو ‌كمع ‌الخ. ‌كالتأنيث ‌التذكتَ ‌كفى كاتٞمع
‌ك‌ ‌ال‌ات١توسطةالإعدادية ‌كظيفة ‌بياف ‌إلى ‌كتقدنً‌فانتقل ‌اتٞملة، ‌في كلمة

 ات١صطلحات‌من‌غتَ‌إسراؼ،‌مع‌التًكيز‌على‌اتٞانب‌التطبيقي‌في‌الاستعماؿ.
‌كالإعراب‌‌ .9 ‌كالتعليل ‌الضبط ‌أسئلة ‌تٖظي ‌أف ‌التمرينات‌على ‌في ‌الأسئلة تنويع

‌كالتعداد‌ ‌كالتكملة ‌التعرؼ ‌أسئلة ‌على ‌الإقتصار ‌عدـ ‌مع ‌بالعناية، كالتكوين
إلى‌ات١ستول‌الأرقى‌في‌المحاكمة‌العقلية،‌كما‌أنها‌لا‌تستوفي‌‌كالربط‌الأنها‌لا‌تؤدم

 مستويات‌الفهم‌كالتطبيق‌كالتحليل‌كالتًكيب‌كاتٟكم.
اتباع‌التقونً‌ات١رحلي‌كالبنائي‌في‌أثناء‌تدريس‌القواعد‌النحوية،‌كعدـ‌الإنتظار‌ .10

‌يرت ‌الرياضيات ‌شأف ‌شأنها ‌القواعد ‌لأف ‌ذلك ‌النهائي، ‌التقونً ‌مرحلة بط‌إلى
‌ذات‌ ‌السابقة ‌القاعدة ‌من ‌متمكنا ‌ات١تعلم ‌لم‌يكن ‌كما ‌الاخر، ‌ببعضها بعضها
‌ات١تعلقة‌ ‌ات١هارة ‌اكتسب ‌من ‌يتمكن ‌فلن ‌اتٞديدة ‌بالقاعدة ‌الوثيق الإرتباط

 بالقاعدة‌اتٞديدة.
 مفهوم الرسوم البيانية:رابعالمبحث ال

 دريس القواعد بالخطوط البيانيةت .د 
ات١تخصصتُ‌بضركرة‌تيستَ‌القواعد‌النحوية‌باستخداـ‌طالب‌الكثتَ‌من‌ات١ربتُ‌ك‌‌

‌كقد‌ ‌بتدريس‌القواعد، ‌الوسائل‌التعليمية ‌إستخداـ ‌كتأكيد‌أت٫ية لغة‌سهل‌مباشرة،
‌ليسهل‌ ‌على‌الدارستُ، استخدـ‌بعض‌الباحثتُ‌جدكاؿ‌لتخليص‌القواعد‌كعرضها

‌استعابها،‌كتصور‌العلاقات‌فيما‌بينها.
‌التدريس‌باستخداـ‌كسائل‌تعليمية‌أف‌الإعتماد‌على‌حواس‌التلم‌ يذ‌في‌طريقة

‌إدراؾ‌ ‌فى ‌كالبصر ‌السمع ‌بإشراؾ ‌التلميذ، ‌ذىن ‌تثبيت‌ات١علومات‌فى ‌على يساعد
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‌ ‌فالاعتماد ‌الأذىاف.‌ات١علومات، ‌فى ‌ات١علومات‌كالقواعد ‌يرسخ ‌اتٟسية ‌انصور على
أف‌كعليو‌يستحسن‌أف‌يكوف‌كتاب‌القواعد‌في‌الصفوؼ‌الإبتدائية‌خاصة‌مصوراف‌ك‌

‌ٕٙتكوف‌الصور‌ذاف‌علاقة‌ات١وضوع‌الدرس.
‌كتنحاز‌عن‌الكلمية‌‌ ‌البصرية‌اتٟسبة، ‌الوسائل‌التعليمية ‌من‌أقدـ كتعد‌الرسوـ

‌كبقائه ‌فهمها، ‌كسهولة ‌تأثتَىا ‌كبرل‌بقوة ‌أت٫ية ‌فلرسوـ ‌أطوؿ‌في‌الذاكرة ‌مدة في‌ا
فى‌تعليم‌ات١فردات،‌‌الاتصاؿ،‌لأنها‌تساعد‌على‌تذكر‌المجردات،‌كتفيد‌بشكل‌خاص

‌كفى‌التمارين‌النحوية،‌كتصوير‌النصوص‌الأدبية،‌كموضوعات‌القراءة‌كالتعبتَ.
‌الوسا‌ ‌من ‌فهي ‌البيانية، ‌الرسوـ ‌اللغة ‌تدريس ‌في ‌ات١ستخدمة ‌الرسوـ ئل‌كمن

اتٟسية‌ات١ستخدمة‌فى‌تعليم‌اللغة‌العربية،‌لأنها‌تٕذب‌التلاميذ،‌كتٕنب‌ات١ادة‌إليهم،‌
‌كتساعد‌على‌تثبيت‌ات١علومات‌في‌أذىانهم،‌لإدراكها‌عن‌طريق‌اتٟواس‌ات١ختلفة.

‌إلى‌‌ ‌ات١علومات ‌بتحويل ‌الصوبات ‌على ‌يستطيع ‌الذم ‌ىو ‌الناجح ‌ات١علم أف
‌ات١ت ‌يستطيع ‌جذابة ‌رسومات‌بيانية ‌إدراؾ ‌خلات٢ا ‌من ‌تٔقرنتها‌علم ‌بسرعة، اتٟقائق

‌البيانية‌ ‌الرسوـ ‌استخداـ ‌لأف ‌بسهولة. ‌ات١طلوبة ‌استخلاص‌النتائج ‌ببعض، بعضها
يكفل‌إعطاء‌ات١عاني‌الصحيحة‌،‌من‌دكف‌لبس‌أغموض.‌فالتلاميذ‌يستطيعوف‌قراءة‌

‌البيانية‌بأنواعها‌بسهولة‌كدقة،‌كمن‌السهل‌أيضا‌فهمها‌تٔجرد‌ال ‌نظر‌إليها.الرسوـ
‌لامكانية‌‌‌ ‌العربية ‌اللغة ‌قواعد ‌تعليم ‌في ‌مفيدة ‌ات٠طية ‌البيانية ‌الرسوـ إف

لفنوف‌اللغة‌في‌عصورىا‌استخدامها‌في‌بياف‌الإتٕاىات‌الأدبية،‌كات٠صائص‌الفنية،‌ا
‌ات١ختلفة.
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 307. ص( 2009 العالمي، للكتاب جدارا: الاردن-عمان) العربية اللغة تدريس في حديثة اتجاهات الدليمي، حسيه علي طه 
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‌في‌‌ كتٯكن‌القوؿ‌بعد‌ذلك‌إف‌استخداـ‌الوسائل‌التعليمية‌ليس‌حديثا‌جديدا
‌كال ‌التًبة ،‌ت٣اؿ ‌كالرسوـ ‌النماذج ‌استخداموا ‌كات١صريوف ‌القدمي ‌فالعراقيوف تعليم.

‌بوصفها‌كسائل‌تعليمية‌تساعدىم‌على‌عملية‌التعليم.
‌ات١صريتُ،‌‌ ‌قدماء ‌معابد ‌جدراف ‌مزينة ‌كالصور ‌التوضيحية ‌كجدت‌الرسوـ لقد

‌ات١درسوف‌ ‌كاستخدـ ‌التعبتَ. ‌في ‌التوضيحية ‌كالأشكاؿ ‌الرسوـ ‌الإغريق كاستخداـ
‌استخداـ‌الرما ‌فضلا‌عن ‌لتحستُ‌التدريس، ‌كسائل ‌بوصفها ‌كالنحت، ‌الرسم نيوف

‌اللفظية.معينات‌بصرية‌فى‌ات١دارس‌إلى‌جانب‌اللغة‌
‌لنقل‌الأفكار‌‌‌ ‌التعليمية، ‌الوسائل ‌فعاؿ‌في‌اسخداـ ‌دكر ‌العرب‌فكاف‌ت٢م أما

‌كاتٟقا ‌معرفة ‌إلى ‌للوصوؿ ‌التجريب ‌أت٫ية ‌ات٢يثم ‌كابن ‌الرازم ‌كأكد ئق‌كات١عارؼ.
‌الأرض.‌ ‌حوؿ ‌القمر ‌منازؿ ‌بالرسوـ ‌ككضع ‌الفلكية، ‌ات٠رائط ‌)البتَكني( كاستخدـ
‌كات١خططات‌التي‌قاـ‌برتٝها‌لتوضيح ‌كاستخدـ‌)ابن‌سينا(‌في‌تدريس‌الطب‌الرسوـ

‌أعضاء‌جسم‌الإنساف.
‌لفعاليات‌التدريس‌‌ ‌كسائل‌إيضاحية ‌بوصفها ، كلقد‌استخدـ‌الادريسي‌الرسوـ

،‌كأكصى‌ابن‌خلدكف‌ات١علمتُ‌بالاعتماد‌على‌الأمثلة‌اتٟسية‌في‌لفهم‌ات١عرفة‌النظرية
‌شرحهم‌كتدريسهم،‌ت١ساعدة‌ات١تعلمتُ‌على‌إدراؾ‌كالفهم‌الصحيحتُ.

‌ضركرات‌‌ ‌من ‌ضركرة ‌التعليمية ‌الوسائل ‌أصبحت ‌فقد ‌اتٟاضر ‌الةقت ‌في أما
نها‌تسهل‌ات١درسة‌اتٟديثة.‌كأصبح‌لزاما‌على‌ات١علم‌أف‌يتخدـ‌الوسائل‌التعليمية،‌لأ

‌فيما‌لو‌أحسن‌ات١علم‌استخدامها.‌عملية‌التعلم‌كالتعليم،‌كتعمل‌على‌تثبيتها،
‌
‌‌
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 اللغة والرسوم البيانية .ه 
‌من‌الأشكاؿ‌التعبتَ،‌فالتعبتَ‌بالرسم‌‌ ‌لغة‌جديدة،‌كشكلا‌جديدا تعد‌الرسوـ

‌أساسي ‌دكرا ‌البداية‌في‌اختًاع‌اللغة‌ات١كتوبة.‌كتؤدم‌الرسوـ ا‌فب‌ات٠طي‌كاف‌نقطة
عمليات‌التعليم،‌كت٘تاكز‌عن‌الكلمة‌بقوة‌تأثتَىا،‌كسهولة‌فهمها‌كبقائها‌مدة‌أطوؿ‌

‌في‌الذاكرة،‌لأنها‌تٗاطب‌عتُ‌الفرد‌كفكره.
‌(‌ ‌منذ ‌كالرسوـ ‌استخدمت‌الصور ‌في‌ٜٖلقد ‌إيضاح ‌كسائل ‌بوصفها ‌قرنا، )

‌في‌كثتَ‌من‌الرقم‌الطينية‌ات١ندكنة‌بات٠ط‌ات١سم ارم‌التي‌كاف‌الكتابة.‌كظهرت‌الرسوـ
‌يستخدمها‌البابليوف‌في‌التعليم.

‌أت٫ية‌‌ ‌إلى ‌فطنوا ‌الذين ‌أكائل ‌من ‌)كومينس( ‌كاف ‌اللغات ‌تعليم ‌ميداف كفي
‌مينس(‌ ‌)كو ‌باف ‌علما ‌اللغات‌اللاتينية، ‌تعليم ‌في ‌معينة ‌كسائل ‌بوصفها ، الرسوـ

‌(.ٓٚٙٔ-ٕٜ٘ٔعاش‌في‌ات١دة‌بتُ‌)
‌في‌تدريس‌الل‌ غات‌الأجنبية‌يتزايد‌كيتعاظم‌منذ‌كأخذ‌استخدـ‌الصور‌كالرسوـ

أكائل‌القرف‌العشرين،‌كبظهور‌الطرائق‌ات١باشرة‌في‌التدريس‌ككاف‌لابد‌من‌استعماؿ‌
‌كسائل‌معينة‌لتبليغ‌ات١عاني‌ت١تعلمتُ.

‌أتْاث‌‌ ‌في‌كأثبت‌تطور ‌الرسوـ ‌من‌ات١مكن‌استخداـ ‌أنو ‌التطبيقي، ‌اللغة علم
‌اؿ‌كالتًاكيب‌النحوية.التعبتَ‌لا‌عن‌الأتٝاء‌فحسب،‌بل‌عن‌الأفع

‌تّذب‌انتباه‌‌ ‌ات١درس‌على‌ت٧اح‌درسو، ‌تساعد ‌البسيطة ‌الرسومات‌ات٠طية أف
‌الارتباط‌ات١ثتَين‌السمعي‌كالبصرم‌بات١عى‌لذا‌ الدارستُ،‌كتذكر‌الدارس‌ىذه‌الرسوـ

‌ ‌الكلمة ‌على ‌اللغات‌اتٟية ‌إيضاح‌اعتمدات‌كتب‌تعليم ‌كسائل ‌بوصفها ات١كتوبة،



ٗٗ 
 

 

‌ا ‌تصاحبها ‌الكلمات‌أساسية ‌معتٌ ‌فهم ‌على ‌القارئ ‌تسائد ‌التي ‌كالرسوـ لصور
‌ات١كتوبة.
‌لأف‌‌ ‌الأجنبية، ‌اللغات‌ ‌في‌تعليم ‌كجدكاىا ‌أثبتت‌فاعليتها ‌كالرسوـ ‌الصور إف

‌يسهل‌ ‌تْيث ‌كاقعية، ‌كتٕعلها ‌المجردة ‌ات١ختلفة ‌كالعلاقات ‌الأفكار ‌توضح الرسوـ
‌‌‌‌إدراكها‌كفهم‌معنها.‌

‌الو‌ تعد‌ ‌من‌أقدـ ‌البصرية‌اتٟسية‌تتميز‌عن سائلالرسوـ الكلمة‌بقوة‌ التعليمية
‌مدة ‌كبقائها ‌فهمها، ‌كسهولة ‌في‌ تأثتَىا ‌كبرل ‌أت٫ية ‌فالرسوـ ‌الذاكرة، ‌في أطوؿ
‌تذكر ‌على ‌تساعد ‌لأنها ‌ات١فردات‌كفي‌ الاتصاؿ، ‌تعليم ‌في ‌خاصة ‌كتفيد المجردات،

‌النصوص‌الأدبية‌كموضوعات‌القراءة‌كا التمارين‌النحوية،‌كتصوير لتعبتَ.‌كمن‌الرسوـ
‌البيانية،‌تعد ات١ستخدمة‌في من‌الوسائل‌اتٟسية‌ات١ستخدمة‌في‌ تدريس‌اللغة‌الرسوـ
العربية،‌لأنها‌تٕذب‌التلاميذ،‌كتٖبب‌ات١ادة‌إليهم،‌كتساعد‌على‌تثبيت‌ تعليم‌اللغة
‌ ات١علومات في‌أذىانهم‌لإدراكها‌عن‌طريق‌اتٟواس‌ات١ختلفة.‌لقد‌استخدمت‌الرسوـ

تدريس‌اللغة‌العربية‌في‌ات١راحل‌الأكلى‌من‌التعليم‌خاصة،‌لتساعد‌التلاميذ‌ ة‌فيالبياني
فهم‌الكلمات،‌ت١ا‌في‌ذلك‌من‌دلالات‌حسية‌تناسب‌طبيعة‌التعلم‌في‌ىذه‌ على

 ات١رحلة.‌

‌يرسخ‌ات١علومات‌كالقواعد‌ إف‌ تأكيد‌عمليات‌الشرح‌اتٟسية‌باستخداـ‌الرسوـ
‌البيانية‌من‌أت٫ها:ـ‌البيانيةالأذىاف‌كمن‌مزايا‌تلك‌الرسو‌ في  .‌أف‌ىناؾ‌مزايا‌كثتَة‌للرسوـ

 .إنّها‌تٕلب‌السركر‌للتلاميذ‌كتٕدد‌نشاطهم -
 .إنّها‌تعطي‌الدرس‌حياة،‌تٔا‌يتطلب‌استخدامها‌اتٟرية‌كالعمل -
 .إنّها‌ترىق‌اتٟواس‌كتدعو‌إلى‌دقة‌ات١لاحظة -



ٗ٘ 
 

 

- ‌ ‌التلاميذ، ‌أذىاف ‌في ‌تثبيت‌اتٟقائق ‌على ‌تساعد ‌عنإنّها ‌أدركوىا طريق‌‌لأنهم
 .اتٟواس‌ات١ختلفة

 .إنّها‌تٕذب‌انتباه‌التلاميذ‌كتدفعهم‌إلى‌النشاط‌الذاتي -
 .تٕدد‌نشاط‌ات١تعلم‌كتشوقو‌إلى‌الدرس -
 .تبعد‌ات١لل‌نتيجة‌للمشاركة‌كالعمل -
 .تنمي‌القدرة‌على‌الاستنتاج -
 .سرعة‌توصيل‌الرسالة‌إلى‌التلاميذ -
 .ر‌المجردة‌بصورة‌مرئيةتوضيح‌اتٟقائق‌كالأفكا -
 .توضيح‌العلاقات‌كتسلسل‌الأفكار‌كالأحداث -
 .تتسلسل‌للقارئ‌استخلاص‌الصورة‌الإتٚالية‌للموضوع‌دكف‌جهد -
 .تساعد‌على‌ت٧اح‌الدرس‌كجذب‌انتباىو‌التلاميذ‌كتذكرىم -
 .تٖقق‌ات١نهج‌التكاملي‌إذ‌تظهر‌ات١واد‌ات١تفرقة‌في‌منهج‌كاحد -

 ات الرسوم البيانيةمبادئ واستخدام .و 
‌البيانية‌فيجب‌أف‌تتصف‌تٔا‌يلي  :أما‌في‌ما‌تٮص‌مبادئ‌استخداـ‌ىذه‌الرسوـ

 .للرسم للتعرؼ‌على‌ماىية‌الرسم‌البياني‌كحقيقية‌ت٬ب‌أف‌يكوف‌ىناؾ‌عنواف -
 .أف‌يكوف‌العنواف‌ت٥تصران‌ككاضحان‌ليؤدم‌غرضو‌بسهولة -
 .أعلاه‌أف‌يكوف‌عنواف‌الرسم‌مثبتان‌في‌أسفلو‌لا‌في -
 .بساطة‌الرسم،‌ك‌تٕنب‌الأمور‌غتَ‌اللازمة -
 .تٖديد‌ات٢دؼ‌من‌إعداد‌الرسم‌البياني -
 .إبراز‌ات١قارنات‌كالعلاقات -
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 .بياف‌ات١صدر‌الذم‌أخذت‌منو‌البيانات -
‌كاضحة‌في‌حد‌ذاتها،‌كشارحة‌نفسها‌بنفسها‌من‌دكف - عناء‌في‌ أف‌تكوف‌الرسوـ

 .فهمها
تلاميذتو‌ وز‌ات١ستخدمة،‌كتٯكن‌للمعلم‌ابتكار‌رموز‌يفهماأف‌يفهم‌التلاميذ‌الرم -

 .بسرعة

‌البيانية‌ات٠طية‌أىدافها‌ت٬ب‌مراعاة‌ما‌يلي  :كلكي‌تٖقق‌الرسوـ

 .تدريب‌ات١علم‌نفسو‌على‌رتٝها،‌كإعداد‌ت٪وذج‌قبل‌بدء‌الدرس -
 .مناسبة‌الرسوب‌البيانية‌ت١ستول‌التلاميذ -
‌بتعريف‌ - ‌البيانية ‌الرسوـ ‌رموز ‌يدربفهم ‌ات١عّلم ‌كىنا ‌ات١ستخدمة تلاميذه‌ الرموز

 .على‌فمها
‌عن - ‌كالابتكار ‌ات١علومات‌الرئيسية، ‌على ‌بالتًكيز ‌كالاختصار ات١علومات‌ الإت٬از

 .ات١توسطة
 .الدقة‌العلمية -
 .البساطة‌كسهولة‌التفستَ -
 .جعل‌الرسم‌مناسبا‌كخاليا‌من‌التعقيد‌كالغموض -
 .الوسيلةإشراؾ‌التلاميذ‌في‌استخداـ‌ -
 .التشويق‌كالتًغيب‌تٞذب‌انتباه‌التلاميذ -
عليهم. أف‌تكوف‌الوسيلة‌في‌كضع‌مناسب‌للتلاميذ‌تٚيعا‌في‌حالة‌عرضها -



ٗٚ 

 الفصل الثالث
 منهج البحث

ات١نهج‌ات١ستخدـ‌ت٢ذا‌البحث‌ىو‌منهج‌البحث‌كالتطوير‌الذل‌تهدؼ‌للحصوؿ‌‌‌
‌ك‌ ‌معتُ ‌نتاج ‌فعالةعلى ‌‌.ٕٚتٕربة ‌كتاب ‌الإنتاج ‌كفائة‌‌ات١صاحبيعتٌ ‌لتنمية ات١تطور

كاما‌نوعية‌ات١دخل‌في‌ىذا‌البحث‌ الإسلامية.‌ات١توسطةالتًاكيب‌النحوية‌تٔدرسة‌اتٟكمة‌
في‌كات١دخل‌الكمي.‌فالكيفى‌حيث‌يتعامل‌الباحث‌مع‌ت٣تمع‌كتٕمع‌ىو‌ات١دخل‌الكي

‌ات١قابلة ‌أك ‌ات١لاحظة ‌بطريقة ‌البيانات ‌أسباب‌ٕٛمنهم ‌كلبياف ‌العلاقة ‌لبحث ‌كالكمى .
‌ٜٕالتغتَات‌في‌كاقع‌اجتماعي

 مدخل البحث ومنهجو .د 
 proseduralعلى‌شكل‌ت٪وذجي‌إجرائي‌‌ات١صاحبيريد‌الباحث‌أف‌يتطور‌كتاب‌‌

modelلإنتاج‌النتاج،‌ىي‌اتباع‌‌‌ ‌لابد‌اتباعو كىو‌كصفي‌يدؿ‌على‌خطوات‌معينة
جراءات‌خطوات‌على‌إجراءات‌التي‌شرح‌سوجيونو‌في‌كتابو‌كستعرضها‌الباحث‌في‌إ

 كالتطوير. البحث
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. Sugiyono, metode penelitian kuantitatif kualitatif dan R&D (bandung: 

alfabeta, 2012), hlm.297.  
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.  Sugiyono, hlm.7. 
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. Nana syaodih sukmadinata, metode penelitian pendidikan (Bandung: Remaja 

Rosdakarya,2007), hlm. 12-20 
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 إجراءات البحث والتطوير  .ه 
‌Sugiyono R&D))تكوف‌إجراءات‌ىذا‌البحث‌كالتطوير‌باستخداـ‌خطة‌لسوجييونو‌‌

‌،‌كما‌يلى:ٖٓيعتٍ‌منهج‌البحث‌ات١ستخدـ‌للحصوؿ‌على‌إنتاج‌معتُ‌كتٕربة‌فعالية

‌
‌:‌اجراءت‌البحث‌سوجيونو(‌ٔ)جدكؿ‌

‌

‌
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Sugiyono, metode penelitian kuantitatif kualitatif dan R&D (bandung: alfabeta, 

2012), hlm.  298 

 تٖليل‌الاحتياجات‌

 تٚع‌البيانات

 تصميم‌الإنتاج

 التحكيم‌من‌ات٠براء‌‌

تطوير‌الإنتاج‌  

التصحيحات‌
 كالتعديلات

 تٕربة‌الإنتاج

التصحيحات‌‌‌
 كالتعديلات

 الإنتاج‌النهائي
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 البيـان:

‌بات١لاحظة‌ت١عرفة‌أحواؿ‌عملية‌تعليم‌التًاكيب‌النحوية‌ -ٔ تٖليل‌الاحتياجات،‌كتقوـ
الإسلامية‌اتٟكمة،‌كات١لاحظة‌لكل‌نواحى‌الكتاب‌التعليمى،‌‌ات١توسطةفي‌مدرسة‌

ة‌كمدرسي‌اللغة‌العربية‌ت١عرفة‌أت٫ية‌كمشكلات‌الكتاب‌كبالقمابلة‌مع‌مدير‌ات١درس
‌ ‌اتٟكمة ‌تٔدرسة ‌النحوية ‌التًاكيب ‌كفاءة ‌لتعليم ‌ات١ستخدـ ‌ات١توسطةالأساسي

‌كفاءتهم‌ ‌ت١عرفة ‌التلاميذ ‌على ‌كالاختبار ‌الاستبانة ‌كبالتوزيع ‌ثّم الإسلامية،
 كإحتياجاتهم‌كميوت٢م‌في‌تعلم‌التًاكيب‌النحوية.

‌ات١علومات -ٕ ‌تٚع ‌بكتاب ‌ات١تعلقة ‌كالوثائق ‌ات١علومات ‌ت٬مع ‌الباحث ‌ات١صاحب،
 ات١تطور‌بكيفية‌تصميم‌الكتاب‌تٗطيطا‌كتطويرا.

‌لكتاب‌ -ٖ ‌العامة ‌صورة ‌تصميم ‌الإنتاج، ‌الباحث‌ىذا‌ات١صاحبتصميم ‌سيتطور ،
 الكتاب‌على‌أساس‌الألواف‌ك‌رمز‌التًاكيب‌النحوية‌ات١ناسبة‌كالتدربات‌ات١تنوعة.

من‌ناحية‌صياغة‌الألواف‌ك‌رمز‌التًاكيب‌‌ات١صاحبنتاج،‌تطوير‌كتاب‌تطوير‌الإ -ٗ
النحوية‌ات١ناسبة‌كالتدربات‌ات١تنوعة،‌ثم‌عرض‌البياف‌عن‌إنتاج‌تصميم‌تطوير‌كتاب‌

 ات١طور‌لسهولة‌ات٠براء‌في‌ملاحظتو‌كتٖكيمو.
طور.‌التحكيم‌من‌ات٠براء.‌ات٠بتَ‌في‌ت٣اؿ‌ت٤تول‌الإنتاج‌حسب‌اللغة‌فى‌كتاب‌ات١ -٘

‌ستَسل‌ ‌لكتاب‌ات١طور. ‌التطوير ‌الإنتاج‌حسب‌تصميم ‌تٗطيط ‌ت٣اؿ ‌فى كخبتَ
‌بتحكيم‌كتقونً‌كإعطاء‌الاقتًاحات‌كالاضافات‌ الباحث‌كتاب‌ات١طور‌إليهم‌ليقوـ

 كالإرشادات.
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التصحيحات‌كالتعديلات،‌كتكوف‌بتصحيح‌الأخطاء‌كالنقصاف‌ات١وجودة‌‌حسب‌‌ -ٙ
 .التحكيم‌كالإرشادات‌من‌ات٠براء‌

تٕربة‌الإنتاج،‌كىذه‌بتطبيق‌ات١ادة‌في‌كتاب‌ات١طور‌اتٞديدة‌داخل‌الفصل،‌كبعدىا‌ -ٚ
‌الكتاب‌ ‌ىذ ‌فعالية ‌مدل ‌ت١عرفة ‌كالبعدل ‌القبلى ‌بتُ‌الاختبارين ‌بات١قارنة القياس

 لقاءات،‌‌ٙات١طور.‌كت٬رم‌ىذ‌البحث‌ت١دة‌
‌تٖ -ٛ ‌حسب ‌الأختَة ‌الإصلاحات ‌بإعطاء ‌تكوف ‌كالتعديلات، ليل‌التصحيحات

 كتقونً‌من‌التجربة‌كالاستبانة.
‌التلاميذ‌كنتيجتهم‌فى‌ -ٜ ‌كالآراء ‌الاقتًاحات‌كالتقديرات‌من‌ات٠براء الإنتاج‌النهائي،

‌في‌ ‌مستخدـ ‌بفعالتو ‌ات١ساعيد ‌كتاب ‌ىذا ‌يكوف ‌الباحث‌أف ‌يرجو الاختبارين،
‌ت١توسطةاعملية‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لتنمية‌كفاءة‌التًاكيب‌ات١نحوية‌تٔدرسة‌اتٟكمة‌

 الإسلامية‌إف‌شاء‌الله.
 تجربة المنتج .و 

 تخطيط التجربة .6
‌على‌‌ ‌الواحدة ‌المجموعة ‌بتجربة ‌كالتطوير ‌البحث ‌ىذا ‌في ‌ ‌الباحث يقوـ

طالبا،‌كتٕرل‌ىذه‌التجربة‌بإلقاء‌‌الاختبار‌القبلي،‌كبعده‌إلقاء‌ات١ادة‌‌فصلاف‌الثنافال
البعدم.‌كتعرض‌عملية‌التجربة‌كما‌ات١طور‌ثم‌الاختبار‌‌ات١صاحبات١طورة‌فى‌كتاب‌

‌يلي:
‌
‌
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‌ات١ادة‌الوقت‌اللقاء‌الرقم
‌الاختبار‌القبلي‌ـٕٚٔٓأكتوبر‌‌‌‌ٖٔ‌الأكؿ‌‌ٔ
‌اتٞملة‌الإتٝية‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٙ‌‌الثاني‌‌ٕ
‌ضمتَ‌منفصل‌ك‌متصل‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٚ‌‌الثالث‌ٖ
‌الإسم‌الإشارة‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٛ‌‌الرابع‌‌ٗ
‌الإسم‌الإستفهاـ‌ـٕٚٔٓمبر‌نوف‌ٜ‌‌ات٠امس‌٘
‌ات١بتدء‌ك‌ات٠بر‌‌‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٔٔ‌السادس‌ٙ
‌اتٞملة‌الفعلية‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٖٔ‌‌السابع‌ٚ
‌الفعل‌ات١اض‌ـ‌ٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٗٔ‌‌الثامن‌ٛ
‌الفعل‌ات١ضارع‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌٘ٔ‌التاسع‌ٜ

‌الفعل‌الأمر‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٙٔ‌العاشر‌ٓٔ
‌الفاعل‌ـٕٚٔٓوفمبر‌ن‌ٛٔ‌عشر‌اتٟاد‌ٔٔ
‌التقونً‌بلعبة‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٕٓ‌عشر‌الثاني‌ٕٔ
‌الاختبار‌البعدم‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٕٔ‌عشرة‌الثالث‌ٖٔ
‌

 أفراد التجربة .7
أما‌أفراد‌التجربة‌تٮتار‌الباحث‌خبتَا‌في‌ت٣اؿ‌المحتول‌كاللغة‌كخبتَا‌في‌ت٣اؿ‌‌

جربة‌أيضا‌ىو‌مدرس‌الكتاب‌تصميم‌الإنتاج‌لتحكيم‌الكتاب‌ات١طور.‌ثم‌فاعل‌الت
‌الإسلامية.‌ات١توسطةالأساسي‌للغة‌العربية‌في‌مدرسة‌اتٟكمة‌
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 البيانات البحث .8
 البيانات‌الكيفية ( أ
‌ات١توسطةتٔدرسة‌‌ات١صاحبالبيانات‌من‌نتائج‌ات١لاحظة‌عن‌عملية‌تعليم‌كتاب‌ -

‌الإسلامية‌اتٟكمة
- ‌ ‌الكتاب ‌مدرس ‌مع ‌ات١قابلة ‌نتائج ‌من ‌البيانات ‌تٔدرسة ‌ ‌ات١توسطةالأساسي

‌كتاب‌ ‌بتطوير ‌آرائهم ‌كعن ‌التعليم ‌عملية ‌أحواؿ ‌عن ‌اتٟكمة الإسلامية
 .ات١صاحب

‌تصميما‌ - ‌ات١طور ‌بالكتاب ‌يتعلق ‌ما ‌عن ‌ات٠براء ‌من ‌كالإضافات الاقتًاحات
 كتطويرا.

 البيانات‌الكمية‌ ( ب
الية‌كتاب‌بيانات‌من‌الطلبة‌حسب‌تقونً‌من‌الاختبار‌القبلي‌كالبعدم‌عن‌فع -

 لتًاكيب‌النحوية.‌ات١صاحب
حسب‌الاستبانة‌عن‌آرائهم‌كرغبتهم‌بعد‌استخداـ‌‌‌ات١توسطةبيانات‌من‌التلاميذ‌ -

 كتاب‌القراءة‌الرشيدة‌ات١طور.
عن‌حاجاتهم‌كميوت٢م‌كرغبتهم‌‌ات١توسطةالبيانات‌من‌نتائج‌الاستبانة‌على‌تلاميذ‌ -

 لتًاكيب‌النحوية.‌ات١صاحبفي‌تعلم‌كتاب‌
 لبيانات‌من‌نتائج‌الاستبانة‌ات١درس‌بعد‌استخداـ‌كتاب‌ات١طورا -
 لتًاكيب‌النحوية.‌ات١صاحبالبيانات‌من‌ات٠براء‌عن‌تٖكيم‌كتاب‌ -

‌
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 أسلوب جمع البيانات .9

 ات١لاحظة ( ت
‌كات١علومات‌من‌ ‌ات٠برات ‌ليجمع ‌الإنساف ‌يستخدمها ‌كسيلة ‌ىي ات١لاحظة

،‌كتكوف‌أداة‌مهمة‌للباحث‌تٞمع‌الوثائق‌كالبيانات‌ٖٔخلاؿ‌ما‌يسمع‌كيشاىد
‌ ‌بكتاب ‌ات١صاحبات١تعلقة ‌كعن ‌ات١توسطة، ‌تٔدرسة ‌التعلم ‌عند ‌الطلبة ‌أحواؿ
‌الإسلامية‌اتٟكمة

 قابلةات‌١ ( ث
‌مصادرىا‌ ‌خلاؿ ‌من ‌ات١علومات ‌على ‌للحصوؿ ‌ىامة ‌أداة ‌ىي ات١قابلة

،‌فيستخدمها‌الباحث‌تٞمع‌البيانات‌عن‌آراء‌بعض‌ات١درس‌عن‌أت٫ية‌‌ٕٖالبشرية
‌ ‌أحواؿ‌‌ات١صاحبكتاب ‌خصائص ‌كعن ‌النحوية، ‌التًاكيب ‌كفاءة ‌تنمية في

‌ميذ‌فى‌التعلم.‌التلا
‌ج(‌الاستبانة

تعتبر‌الاستبانة‌أداة‌ملائمة‌للحصوؿ‌على‌معلومات‌كبيانات‌كحقائق‌مرتبطة‌
‌عدد‌ ‌قبل ‌من ‌عنها ‌يطلب‌الإجابة ‌الأسئلة ‌من ‌عدد ‌بشكل ‌كيقدـ ‌معتُ، بواقع

‌الاستبيانة. ‌تٔوضوع ‌ات١عينتُ ‌مع‌ٖٖالأفراد ‌تٞمع ‌الاستبانة ‌ىذا لومات‌كيستخدـ

                                                           
)رياض:‌دار‌اسامة‌للنشر‌اساليبو -ادواتو-البحث العلمي، مفهوموكعبد‌الرتٛن‌عدس‌ككايد‌عبد‌اتٟق،‌.‌ذكقاف‌عبيدات‌ ٖٔ
 ٜٗٔ(،‌ص.‌ٜٜٛٔكالتوزيع،‌

 ٖ٘ٔص.‌ كعبد‌الرتٛن‌عدس‌ككايد‌عبد‌اتٟق،ذكقاف‌عبيدات‌‌. ٕٖ

 .ٕٔٔ،‌ص.‌.‌نفس‌ات١رجع ٖٖ
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‌النحوية‌ ‌التًاكيب ‌كفاءة ‌تعليم ‌في ‌كميوت٢م ‌كاحتياجاتهم ‌الأكلية ‌كمعرفتهم التلاميذ
قبل‌تٕربة‌الإنتاج‌كعن‌آرائهم‌عن‌فعالية‌استخداـ‌كتاب‌ات١طور‌‌ات١صاحببكتاب‌

بعد‌تٕربة‌الإنتاج.‌كالاستبانة‌عن‌آراء‌ات٠براء‌فى‌ت٣اؿ‌المحتول‌كالتخطيط‌ت٨و‌قيمة‌
‌من‌التصحيحات‌الإنتاج‌من‌كتاب‌الق ‌النواحي‌التي‌لابد‌فيها ‌كت١عرفة ‌الرشيدة راءة

 كالتعديلات.‌كالاستبانة‌عن‌آراء‌ات١درس‌بعد‌استخداـ‌الكتاب‌ات١طور.
 تحليل البيانات .11

 تحليل البيانات تتكون من:
 تحليل البيانات الوصفية مستخدمة ل: ( ت

نوعيتو‌يق‌ات١قابلة‌ات١باشرة‌ك‌تٖليل‌الإحتياجات‌بعد‌ات١قابلة‌ت٤اضرة‌ك‌الطلبة‌بطر‌ (1
 اتٟرة.

 تٖليل‌نتائج‌الإستبانة‌من‌تٖكيم‌ات٠براء (2
 تحليل البيانات الكمية   ( ث

 تحليل البيانات من الإستبانة (3
كىو‌أسلوب‌(‌Likert)حليل‌الاستبانة‌الذم‌تستخدـ‌الباحث‌مقياس‌ليكرت‌ 

‌ات١قياس‌ ‌كفي‌ىذا ‌النفسية. ‌الاختبار ‌إجابة‌لقياس‌السلوكيات‌في ‌التلاميذ يلزـ
‌،‌كفي‌كل‌البنود‌ينقسم‌إلى‌تٜس‌درجات‌كىي:ٖٗالأسئلة‌السلبية‌كالإت٬ابية

‌

                                                           
34. Zaenal Arifin, Evaluasi Pembelajaran Prinsip Teknik Prosedur (Bandung: pt.remaja 
rosdakarya, 2009), hlm. 159 
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 صفة درجة
‌جيد‌جدا،‌‌ٗ
‌جيد،‌جذاب،‌مناسب،‌كاضح‌ٖ
‌وؿمقب‌ٕ
‌ناقص‌ٔ
‌ناقص‌جدا‌ٓ

‌

‌ت١عرفة‌صحة‌الإنتاج‌فلابد‌على‌البيانات‌أف‌تبدت٢ا‌على‌البيانات‌الكمية‌بالرموز‌التالى:

  
   

  
      

‌

‌البياف:

‌ات١ؤية‌الصلاحية‌: 

‌ت٣موعة‌القيمة‌المحصولة:‌   

‌‌ت٣موعة‌الأسئلة‌ضرب‌على‌قيمة‌الأعلى:‌  

 تحليل البيانات من الإختبار (4
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لل‌الباحث‌بيانات‌الاختبار‌من‌النتائج‌ات١تحصلة‌عليها‌ذات‌كتٖ  
كىي‌نتائج‌الطلبة‌‌(.Descriptive Analysis Statistic)الوصفية‌‌‌الدلالة‌الإحصائية

ت١عرفة‌ت٧اح‌التلاميذ‌كاستيعابهم‌في‌فهم‌مادة‌‌من‌الاختبار‌القبلي‌كالبعدم
يلي‌شكل‌الرمز‌‌كفيما‌(T-Test)ت‌‌–الصرؼ.‌كتٮتار‌الباحث‌اختبار‌

 SPSSكتعقد‌بالبرنامج‌‌ٖ٘: (t-test)ت‌‌-ات١ستخدـ‌لاختبار‌

  
  

√
    

       

 

‌البياف:

Md‌‌=تبار‌القبلي‌كالبعدمات١توسط‌من‌نتيجة‌الإخ‌ 

Xd‌‌=الإت٨راؼ‌من‌كل‌ات١وضوع‌‌

N‌‌=ات١وضوع‌في‌العينة‌

                                                           
35

. Suharsimi Arikunto, Prosudur Penelitian Suatu Pendekatan Praktik, (Jakarta: 

PT, Rineka Cipta, 2010).hal. 349-350. 
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 الفصل الرابع
 عرض البيانات وتحليلها ومناقشتها

 
‌البحث‌يتم‌ ‌العربية‌يقدـ‌الباحث‌في‌ىذا إعداد‌مواد‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة

ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌بالتطبيق‌على‌الطلبة‌ات١درسة‌ات١توسطة‌اتٟكمة‌في‌ ٖٕٔٓعلى‌منهج‌
‌كما‌يلي:الفصل‌السابع‌‌كالفصل‌الثامن‌ماموجو‌سلاكيسي‌الغربية‌‌

 3102المبحث الأول: إعداد مواد كتاب المصاحب لتعليم اللغة العربية على منهج 
‌لمادة التراكيب النحوية بمدرسة المتوسطة الحكمة

 ليل الاحتياجات والمشكلات أو الدراسة المبدئيةتح -أ 
 درسة‌ات١توسطة‌اتٟكمة‌فصل‌السابع‌كالثامنات١لاحظة‌عن‌تعليم‌اللغة‌العربية‌تٔ .1

‌ناحية‌ ‌من ‌ات١درسة، ‌في ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌عن ‌ات١علومات ‌على للحصوؿ
‌قا ‌العربية، ‌اللغة ‌كمعلمي ‌كالطلبة ‌ات١درسي ‌كالكتاب ‌الدراسي ‌ات١نهج ـ‌مضموف

‌ىذه‌ ‌فإف ‌كالثامن، ‌السابع ‌فصل ‌اتٟكمة ‌ات١توسطة ‌مدرسة ‌في الباحث‌بات١لاحظة
‌العربية‌ ‌اللغة ‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم ‌مواد ‌أكلى‌من‌مراحل‌إعداد ‌خطوة ات١لاحظة

‌الإثنتُ‌‌في‌ ٖٕٔٓعلى‌منهج‌ ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية.‌كعملية‌ىذه‌ات١لاحظة‌يوـ
‌سبتمبر‌‌ٗالتاريخ‌ ‌البٕٚٔٓمن‌شهر ‌أما ‌الباحث‌في‌. ‌عليها يانات‌التي‌حصل

‌ات١درس‌كما‌تلي:
‌
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 البيانات‌عن‌ات١نهج‌الدراسي ( أ
‌تتبع‌إلى‌منهج‌ ‌ات١درسة ‌في‌ىذه ‌العربية ‌اللغة ‌التدريس‌في‌تعليم عملية

 (.K13الشؤكف‌الدينية‌القومي‌يعتٍ‌ات١نهج‌ألفتُ‌ثلاثة‌عشر‌)
 البيانات‌عن‌ات١واد‌الدراسية‌لدرس‌اللغة‌العربية ( ب

كانت‌ات١واد‌الدراسية‌في‌تعليم‌التًاكيب‌النحوية‌لفصل‌السابع‌ك‌الثامن،‌فهي
‌‌: 
الضمائر‌الإشارة‌ات١فردة‌+‌اسم،‌الضمائر‌:‌‌الفصل‌السابع،‌فهي -1

‌الأر‌ ‌كات٠بر، ‌ات١بتدأ ‌ات١تصلة، ‌ات١فردة‌+‌اسم‌+‌الضمائر ‌-ٔقاـ‌الإشارة
 ،‌)أنا،‌أنت،‌أنت،‌ىو،‌ىي،‌ت٨ن(‌+‌فعل‌مضارعٓٓٔ

استفهاـ،‌تٚلة‌)تٚلة‌فعلية‌ك‌تٚلة‌إتٝية(،‌:‌‌الفصل‌الثامن،‌فهي -2
‌فعل‌مضارع‌+‌أف‌+‌فعل‌مضارع،‌ ‌كالضَّمَائرِللِْجَمْع، ‌للِْمُفْرَد الضَّمَائرِ

اضِي
َ
 الفِعْلُ‌ات١

 البيانات‌عن‌معلمي‌اللغة‌العربية ( ت
 للغة‌العربية‌في‌ىذه‌ات١درسة‌شخصتُ،‌كالتفضيل‌كما‌يلي:كاف‌معلم‌ا

‌(ٔ.ٗ)‌اتٞدكؿ
‌معلم‌اللغة‌العربية‌كاللغة‌العربية‌الأدبية‌تٔدرسة‌ات١توسطة‌اتٟكمة

‌معلم‌لفصل‌ات١ادة‌التعليمية‌تٗصّص‌التدرج‌العلمي‌الأتٝاء‌الرقم
‌بريرة‌التقية‌.ٔ في‌قسم‌تعليم‌‌ات١اجستتَ‌أنيي

‌اللغة‌العربية
‌السابع‌ة‌العربية‌‌اللغ
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في‌قسم‌تعليم‌‌بكالوريوس‌ىيدايانا‌.ٕ
‌اللغة‌العربية

‌الثامن‌اللغة‌العربية‌

في مدرسة المتوسطة الحكمة ماموجو المقابلة مع معلمي اللغة العربية  .2
 سولاويس الغرية
‌ٖٕٔٓإعداد‌مواد‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌على‌منهج‌قبل‌القياـ‌

‌التًاك ‌اللغة‌ت١ادة ‌معلم ‌التقية ‌بريرة ‌أنّي ‌أستاذة ‌مع ‌بات١قابلة ‌الباحث ‌قاـ ‌النحوية، يب
مدرسة‌ات١توسطة‌اتٟكمة‌ماموجو‌سولاكيس‌الغربية.‌بالإضافة‌إلى‌ذلك،‌قاـ‌العربية‌في‌

‌الإثنتُ‌ بات١قابلة‌مع‌أستاذة‌ىيدايانا‌معلم‌اللغة‌العربية‌أيضا.‌حدث‌الباحث‌ات١قابلة‌يوـ
 ـ.ٕٚٔٓر‌يوليو‌من‌شه‌ٕٗفي‌التاريخ‌

‌في‌ ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌عن ‌ات١علومات ‌على ‌اتٟصواؿ ‌إلى ‌ات١قابلة تهدؼ‌ىذه
ات١درسة‌كتتكوف‌أسئلة‌ات١قابلة‌من‌طريقة‌تعليم‌اللغة‌العربية‌في‌ات١درسة‌خاصة‌عن‌طريقة‌
.‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ت١هارة‌الكلاـ‌كات١شكلات‌التي‌يواجهها‌الطلبة‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية

‌كمن‌ىذه‌ات١قابلة‌حصل‌الباحث‌على‌ات١علومات‌التالية:
‌ات١واد‌ (1 ‌كلكن ‌الدينية ‌الشؤكف ‌من ‌ ‌النظاـ ‌تناسب‌عن ‌ات١درسة ‌في‌ىذه التعليم

 تراكيب‌ت٨وية‌ناقص‌كت٭تاج‌إلى‌ات١واد‌الإضافية‌
ات١شكلة‌الكثتَة‌بعد‌قلّة‌ات١واد‌النحوية‌ىي‌لا‌يوجد‌الوسيلة‌التعليمية‌فى‌تعليم‌ (2

 غة‌العربية‌خصوصا‌عند‌تعليم‌التًاكيب‌النحوية.‌الل
‌العربية‌ (3 ‌اللغة ‌يتعلموف ‌لأنهم ‌جدا ‌مهمة ‌العربية ‌أف‌اللغة كل‌الطلاب‌يشعركف

 لفهم‌القرآف‌كالكتب‌الإسلامية‌ك‌لغة‌دين‌الإسلاـ.
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أمّا‌إستجابة‌الطلاب‌في‌تعليم‌التًاكيب‌النحوية‌يشعركف‌ات١ملّة‌ك‌لانشاطة‌عند‌ (4
‌الكتاب‌ات١درسي‌غتَ‌جيد‌ك‌غتَ‌كاضح‌في‌شرح‌مواد‌التًاكيب‌تعلمها.‌لأ فّ
 النحوية‌

بعض‌الطلاب‌لم‌يفهموف‌ات١ادة‌التعليمية‌باتٞيد‌لَأف‌بعض‌الطلاب‌يسكنوف‌في‌ (5
‌لايوجد‌ ‌ات١عهد ‌الطلاب‌خارج ‌لأف ‌البيت، ‌في ‌يسكنوف ‌بعضهم ‌كمن ات١عهد

 الدرس‌الإضافي‌عن‌اللغة‌العربية.
‌ل (6 ‌الدراسية ‌اتٟصة‌اتٟصة ‌الواحد. ‌الأسبوع ‌في ‌الثناف ‌مرتتُ ‌العربية ‌اللغة تعليم

‌ ‌الساعة ‌على ‌الثلاثاء ‌يوـ ‌ىي‌في ‌السابع ‌لفصل ‌العربية ‌اللغة ك‌‌ٓٓ:ٛتعليم
‌ات٠امس‌على‌ٖٓ:ٓٔ .‌‌أمّا‌اتٟصة‌تعليم‌اللغة‌العربية‌لفصل‌الثامن‌ىي‌في‌يوـ
 .ٓٓ:ٔك‌الساعة‌‌ٖٓ:ٓٔالساعة‌

‌أماـ‌الطلاب‌ثمّ‌تكتب‌كعملية‌التعليم‌ت١ادة‌التًا‌ (7 كيب‌النحوية‌ىي‌الأستاذة‌تقوـ
‌التًاكيب‌النحوية‌ ‌مواد ‌تشرح‌الأستاذة ‌ك ‌على‌السبورة ‌التًاكيب‌النحوية مواد

على‌منهج‌ كالآخرة‌إعطاء‌التمرينات‌عن‌التًاكيب‌النحوية‌من‌كتاب‌ات١درسي
ٕٖٓٔ‌‌. 

8) ‌ ‌يستطعوف ‌الطلاب‌لا ‌حتى ‌الكتاب‌ات١درسي ‌تٯلكوف ‌اللغة‌الطلاب‌لا تعليم
 اللعربية‌بإستقلاؿ‌أك‌تعليم‌اللغة‌على‌النفسو.

9) ‌ ‌منهج ‌على ‌ات١درسي ‌الكتاب ‌في ‌النحوية ‌التًاكيب ‌ات١واد‌‌ٖٕٔٓمواد ىي
الأساسية‌في‌تعليم‌التًكيب‌النحوية‌ك‌الطلاب‌ت٭تاجوف‌إلى‌ات١واد‌الإضافي‌لتًقية‌‌

 كفائة‌التًاكيب‌النحوية.
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 جمع البيانات -ب 
‌الدر‌ ‌عملية ‌ات١تعلقة‌بعد ‌ات١علومات‌كالوثائق ‌ت٬مع ‌الباحث‌أف ‌بدأ ‌ات١بدئية اسة

‌ٖٕٔٓلإت٧از‌كتنفيد‌عملية‌إعداد‌مواد‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌على‌منهج‌
‌على‌ ‌العربية ‌اتٟكمة‌ىي‌من‌الكتب‌ات١درسية ‌ات١توسطة ‌تٔدرسة ‌التًاكيب‌النحوية ت١ادة

‌في‌ات١رحلة‌ات١توسطة.‌ٖٕٔٓات١نهج‌
الباحث‌اختيار‌تصميم‌الكتاب‌ات١صاحب‌من‌الكتاب‌اتٕاىات‌حديثة‌في‌كيتم‌

‌كمألفو‌د.طو‌علي‌حستُ‌الدليمي‌ك‌د.سعاد‌عبد‌الكرنً‌الوائل.‌ ‌العربية تدريس‌اللغة
‌تصميم‌ ‌الباحث ‌تٮتار ‌العربية، ‌اللغة ‌تدريس ‌في ‌حديثة ‌اتٕاىات ‌الكتاب ‌قرأ كبعد

‌البيانية‌لأف ىذه‌الأسلوب‌الاعتماد‌على‌حواس‌‌الكتاب‌ات١صاحب‌على‌أسلوب‌الرسوـ
الطالب‌في‌طريقة‌التدريس‌باستخداـ‌كسائل‌تعليمية‌يساعد‌على‌تثبيت‌ات١علومات‌في‌
ذىن‌الطالب،‌بإشراؾ‌السمع‌ك‌البصر‌في‌إدراؾ‌ات١علومة،‌فالاعتماد‌على‌الصور‌اتٟسية‌
لة‌يرسخ‌ات١علومات‌كالقواعد‌في‌الأذىاف‌ك‌أف‌يكوف‌الكتاب‌ات١صاحب‌جذابة‌ك‌سه

‌على‌الفهم.
ثم‌يتم‌الباحث‌اختيار‌ات١واد‌التطويرم‌من‌بعض‌كتب‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ك‌تعليم‌
‌كتاب‌ ‌أ.صاحب‌ختَاف. ‌كمألفو ‌لغتَ‌العرب‌)ات١ستقلي( ‌كتاب‌العربية النحو‌كمايلى:

Bahasa Arab Al-quran II, III  كتاب‌النحو‌‌ ‌عاي ‌ات١اجستتَ. ‌ماد ‌اتٟاج، ‌د. كمألفو
‌كمألفو‌‌الواضح‌كمألفو ‌العربية ‌كمصطفي‌أمتُ.‌كتاب‌ملخص‌قواعد‌اللغة علي‌اتٞارـ

‌منهج‌‌ ‌على ‌ات١درسي ‌كتاب ‌تٔواد ‌يتعلق ‌الكتب ‌ىذه ‌من ‌ات١ؤخذة ‌ات١واد ‌نعمة. فؤاد
ٕٖٓٔ‌‌‌‌‌‌‌‌‌.‌
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 إعداد الإنتاج -ج 
‌بدأ‌ ‌ات١علومات، ‌كتٚع ‌العربية ‌معلمي‌اللغة ‌مع ‌ات١قابلة ‌الباحث‌اسئلة ‌أف‌ت٭لل بعد

داد‌مواد‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌تٔدرسة‌الباحث‌بإع
‌ات١توسطة‌اتٟكمة.

كىذه‌عملية‌اعداد‌مواد‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌
‌تلي: ‌الباحث‌ات٠طوات‌كما ‌استخداـ ‌اتٟكمة. ‌ات١توسطة ‌ات١طورة‌‌تٔدرسة ترتيب‌ات١واد

:‌ ‌من ‌الكتاب،‌‌يتكوف ‌كالأىداؼ ‌الكتاب، ‌كت٤تويات ‌ات١قدمة، ‌الأمامى، الغلاؼ
‌التًاكيب‌ ‌تعليم ‌الباحث‌مواد ‌كقد‌طور ‌كالأسئلة ‌ ‌الكتاب، ‌الطريقة ‌ك كالدليل‌ات١علم،

‌:النحوية‌كيتم‌على‌ات١واصفات‌الآتية
غلاؼ‌امامى‌بدلتو‌الباحث‌بعرض‌اتٞذابي،‌إتٝو‌"كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌ .1

‌ ‌كرقياللعربية ‌مطبوع ‌بشكل ‌ات١ؤلف. ‌كإسم ‌كات١ستول ‌التًاكيب‌النحوية"  تٔادة
(hardcopy)  كحجم‌الأكراؽ‌من‌الكتاب‌ىو (A4)       

 .ات١قدمة‌كت٤تول‌الكتاب‌لتعرؼ‌الكتاب‌ات١طور‌من‌نسبة‌العاـ .2
‌تقدنً‌‌ .3 دليل‌ات١علم،‌كتب‌الباحث‌دليل‌ات١علم‌ت٭تول‌على‌بيانات‌الدرس‌كطريقة

 .بكتاب‌ات١صح
 .ت٤تويات‌الكتاب‌لإرشاد‌القارئى‌في‌تْث‌الصفحة .4
‌البيانية‌كالكتاب‌ات١لوف‌ليسهلَ‌‌الطلاب‌على‌ .5 تقدنً‌مواد‌كتاب‌ات١صاحب‌بالرسوـ

 فهم‌ات١واد‌ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية
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‌ٖٕٔٓات١واد‌ات١طورة‌مَؤْخذة‌من‌الكتاب‌ات١درسي‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌على‌ات١نهج‌ .6
 كالثامن‌ككتب‌النحو‌الذم‌يتعلق‌باحتياجات‌الطلاب.‌‌‌‌لفصل‌السابع‌

‌النحوية،‌ .7 ‌كفائة ‌على ‌الطلبة ‌استعاب ‌يعتٍ ‌ات١تنوعة ‌الاستعابية ‌التدريبات إعطاء
 .كعلى‌استخدامو‌في‌الكلمة‌كاتٞملة‌ات١فيدة،‌لكل‌درس‌ت٭تول‌على‌التدريبات

‌قائمة‌ات١راجع .8
 تصديق الإنتاجأو تحكيم الخبراء -د 

‌ال ‌كتاب‌حكم ‌تطوير ‌بعد ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌ت٣اؿ ‌في ‌الثناف ‌خبتَاف باحث
‌كالتصويب‌للمادة‌ ‌التصحيح ‌كطالب‌منهم ‌ات١توسطة ‌للمدرسة ‌اللغة ات١صاحب‌متعدد
ات١صممة،‌كيستهدؼ‌التحكيم‌ت١عرفة‌جودة‌إعداد‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌

أكريل‌تْر‌الدين‌ات١اجستتَ‌‌كىو‌ت٤اضر‌‌تٔادة‌التًاكيب‌النحوية،‌كات٠بتَ‌الأكؿ‌الدكتور
في‌قسم‌تعليم‌اللغة‌العربية‌بكلية‌الدراسات‌العليا‌تّامعة‌مولانا‌مالك‌إبراىيم‌الإسلامية‌
اتٟكومية‌مالانج.‌كات٠بتَ‌الثاني‌الدكتور‌توفيق‌ات١اجستتَ‌ىو‌ت٤اضر‌في‌قسم‌تعليم‌اللغة‌

إبراىيم‌الإسلامية‌اتٟكومية‌مالانج.‌‌العربية‌بكلية‌الدراسات‌العليا‌تّامعة‌مولانا‌مالك
‌كلتحقيق‌ما‌أعد‌الباحث‌لإعداده،‌طرح‌الاستبانة‌لو‌كما‌يلي:

‌
‌(ٕ.ٗاتٞدكؿ‌)

‌استبانة‌ات٠بتَ‌الأكؿ:‌)د.‌ت٤مد‌يوسف(،‌كات٠بتَ‌الثاني:‌)د.سينجيح‌كوسواردانا(
‌تٖكيم‌عن‌اللغة‌ك‌المحتول‌من‌ات٠بتَ‌الأكؿ

‌
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 (‌جيد‌جدا‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌ٗ(‌جيد‌)ٖ)‌(‌مقبوؿٕ(‌ضعيف‌)ٔالتقدير‌:‌)
العناصر‌ البنود ٔ ٕ ٖ ٗ

 التحكيم
   ‌ ‌لغة‌الكتاب لغة‌الكتاب‌سهلة‌ -

‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
‌
 

    - لغة‌الكتاب‌مفهومة‌ 
    - كتاب‌كاضحةلغة‌ال‌ 
    - التدرج‌ 
    - لغة‌الكتاب‌مناسبة‌للطلبة‌ات١توسطة‌ 
    - التًاكيب‌قواعدىا‌صحيحة‌ 
    - أصواتها‌مناسبة‌للطلبة‌ 
    - اختيار‌ات١فردات‌بناء‌على‌الشيوع‌ 
    - مفرداتها‌مفهومة 
     
    - ملائمة‌ات١واد كضوح‌الأىداؼ 
    - بةات١عاملة‌بتُ‌الطل  
    - سهولة‌التعليم  
    - الربط‌بتُ‌ات١واد  
    - التدرج  
 ‌

‌
‌
 

 ملائمة‌تْاجة‌الطلبة -  
 التعليمية -
 النفسية -
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 اللغوية -
    - كاسعة‌ات١واد‌كدقة  
    - صدؽ‌ات١واد‌التعليمية  
    - عدد‌ات١فردات  
    - أشكاؿ‌الأنشطة  
    - عرض‌ات١ادة الوضوح‌في‌دليل‌ات١علم 
    - التًتيب‌في‌تقدتٯو  
    - صحة‌النص  
    - ت‌بناء‌على‌الشيوعاختيار‌ات١فردا  
    - الطريقة‌ات١ستخدمة  
    - الرسم‌البياني استخداـ‌اتٟركؼ‌كنوعها‌كمقياسها 
‌   التًتيب‌في‌الكتابة -   
‌ ‌لإخراج‌الفتٍا -     
‌ ‌مناسبة‌عدد‌التدريبات -     التقونً
‌ ‌تعليمات‌تدريبات‌مناسبة -     
‌ ‌إعطاء‌أمثلة‌لتأدية‌التدريبات -     
‌ ل‌الاختبار‌على‌مواد‌خارج‌ما‌لا‌يشتم -   

‌درسو‌الطلبة
 

‌ الأسئلة‌لقياس‌قدرة‌الطلبة‌لكفائة‌ -   
‌التًاكيب‌النحوية

 

‌    - مناسبة‌أشكاؿ‌التدريب‌  
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‌
سب‌تصديق‌يتضح‌من‌اتٞدكؿ‌السابق،‌أف‌نتيجة‌مادة‌اللغة‌العربية‌ات١طورة‌على‌ح

‌خبتَ‌في‌ت٣اؿ‌اللغة‌العربية‌كت٤تول‌ات١ادة‌بالتقدير‌"جيد‌جدا"‌ىي:

 لغة‌الكتاب‌سهلة (1
 لغة‌الكتاب‌مفهومة (2
 لغة‌الكتاب‌كاضحة (3
 التدرج (4
 لغة‌الكتاب‌مناسبة‌للطلبة‌ات١توسطة (5
 أصواتها‌مناسبة‌للطلبة (6
 اختيار‌ات١فردات‌بناء‌على‌الشيوع (7
 مةمفرداتها‌مفهو‌ (8
 سهولة‌التعليم (9

 الربط‌بتُ‌ات١واد (10
 التدرج (11
 كاسعة‌ات١واد‌كدقة (12
 صدؽ‌ات١واد‌التعليمية (13
 عدد‌ات١فردات (14
 أشكاؿ‌الأنشطة (15
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 الوضوح‌في‌دليل‌ات١علم (16
 التًتيب‌في‌تقدتٯو (17
 صحة‌النص (18
 اختيار‌ات١فردات‌بناء‌على‌الشيوع (19
 كمقياسها‌استخداـ‌اتٟركؼ‌كنوعها (20
 التًتيب‌في‌الكتابة (21
 الإخراج‌الفتٍ (22
 مناسبة‌عدد‌التدريبات (23
 تعليمات‌تدريبات‌مناسبة (24
 إعطاء‌أمثلة‌لتأدية‌التدريبات (25
 لا‌يشتمل‌الاختبار‌على‌مواد‌خارج‌ما‌درسو‌الطلبة (26
‌الأسئلة‌لقياس‌قدرة‌الطلبة‌لاصوات‌العربية (27

‌
‌ا ‌اللغة ‌مادة ‌نتيجة ‌بالتقدير‌كأما ‌ات١ادة ‌كت٤تول ‌العربية ‌اللغة ‌ت٣اؿ ‌في ‌ات١طورة لعربية

‌"جيد"‌ىي:

 التًاكيب‌قواعدىا‌صحيحةكضوح‌الأىداؼ (1
 كضوح‌الأىداؼ (2
 ات١عاملة‌بتُ‌الطلبة (3
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 التعليمية،‌النفسية،اللغوية( ملائمة‌تْاجة‌الطلبة‌) (4
 الطريقة‌ات١ستخدمة (5
 مناسبة‌أشكاؿ‌التدريب (6

‌
‌(ٖ.ٗاتٞدكؿ‌)

‌مسافات‌تٖديد‌نتيجة‌استبانة‌عن‌آراء‌ات٠براء‌في‌كتاب‌ات١صاحب
‌تقدير‌اتٞودة‌مسافات‌تٖديد‌النتيجة‌الرقم
‌جيد‌جدا‌%‌ٓٓٔ-ٓٛ‌ٗ
‌جيد‌%‌ٜٚ-ٓٙ‌ٖ
‌ضعيف‌%‌ٜ٘-ٓٗ‌ٕ
‌ضعيف‌جدا‌%‌ٜٖ-ٓ‌ٔ
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 (4.4الجدول )

 تحليل نتيجة التصديق من الخبير الأول عن اللغة ومحتوى المادة

 مجموعة الدرجة التكرار ديرالتق
‌ٗٓٔ‌ٕٚ‌جيد‌جدا
‌ٛٔ‌ٙ‌جيد
‌-‌-‌مقبوؿ
‌-‌-‌ضعيف
 ‌033ٖٖ‌ت٣موعة

‌

               
    

  ‌=ٖٕٔ‌

  i‌‌=ٕٕٔ‌

ٕٕٔx‌ٔٓٓ
ٖٕٔ‌%‌=ٜٕ.ٗ‌‌

‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌السابقةكمن ‌اللغة‌‌‌نتيجة ‌ت٣اؿ ‌في ‌الأكؿ ‌ات٠بتَ ‌تٖكيم ‌من ‌نتيجة كانت
‌من‌ات١ستول‌جيد‌جدا.‌ٗ،ٕٜات١صاحب.‌كحصلت‌النتيجة‌%‌كالمحتول‌من‌من‌الكتاب

 

‌
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‌تٖكيم‌عن‌التصميم‌من‌ات٠بتَ‌الثاني
‌درجات‌التقونً‌العناصر‌للمادة‌رقم‌
‌ٗ‌ٖ‌ٕ‌ٔ‌التصميم‌على‌الغلاؼ‌كتاب‌ات١صاحب‌‌‌ٔ
‌‌‌‌‌لوف‌ك‌غلاؼ‌ىذا‌كتاب‌ات١صاحب‌ٕ
‌‌‌‌‌سهلة‌ليحمل‌الطلبة‌‌اتٟجم‌ىذا‌كتاب‌ات١صاحب‌ٖ
ٗ‌‌ التصميم‌ىذا‌كتاب‌ات١صاحب‌‌كاف‌ات١واد‌بالرسوـ

‌البيانية‌‌اتٞذابة
‌‌‌‌

ىذا‌كتاب‌ات١صاحب‌يصمم‌جيدا‌كيستطيع‌الطلبة‌أف‌‌٘
‌ت٭ملو‌في‌أم‌ات١كاف‌سهلة

‌‌‌‌

‌
‌(٘.ٗاتٞدكؿ‌)

‌مسافات‌تٖديد‌نتيجة‌استبانة‌عن‌آراء‌ات٠براء‌على‌كتاب‌مصاحب
‌تقدير‌اتٞودة‌مسافات‌تٖديد‌النتيجة‌الرقم
‌جيد‌جدا‌%‌ٓٓٔ-ٓٛ‌ٗ
‌جيد‌%‌ٜٚ-ٓٙ‌ٖ
‌ضعيف‌%‌ٜ٘-ٓٗ‌ٕ
‌ضعيف‌جدا‌%‌ٜٖ-ٓ‌ٔ
‌

‌
‌ء
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 (4.4الجدول )

 كتاب المصاحبتحليل نتيجة التصديق من الخبير الثاني عن تصميم  

 مجموعة الدرجة التكرار التقدير
‌ٛ‌ٕ‌جيد‌جدا
‌ٙ‌ٕ‌جيد
‌-‌-‌مقبوؿ
‌-‌-‌ضعيف
 ‌04ٗ‌ت٣موعة

‌

               
    

  ‌=ٔٙ‌

  i‌‌=ٔٗ‌

ٔٗx‌ٔٓٓ
ٔٙ‌‌=ٛ.ٚ٘‌%‌

‌السابقةكمن‌‌‌‌‌‌‌‌‌ ‌الثاني‌في‌ت٣اؿ‌تصميم‌‌‌نتيجة ‌من‌تٖكيم‌ات٠بتَ كانت‌نتيجة
‌%‌من‌ات١ستول‌جيد‌جدا.‌٘ٚ.ٛب.‌كحصلت‌النتيجة‌الكتاب‌ات١صاح

 

‌
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 تحسين الانتاج -ه 
‌التحكيم‌فإف‌الباحث‌قد‌حصل‌جودة‌كتاب‌ات١صاحب‌على‌نتيجة‌ كفقا‌ت٢ذا
‌كالتعليقات‌حوؿ‌‌ ‌الاقتًاحات ‌البيانات‌من ‌على ‌ذلك‌حصل ‌إلى ‌إضافة ‌جدا. جيد

‌ك‌ ‌التًاكيب‌النحوية. ‌تٔادة ‌العربية الاقتًاحات‌كالتعليقات‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة
‌منو‌كما‌يلي:

 أف‌يصحيح‌بعض‌الكتابات‌ات٠اطئة‌ (1
 (Transliterasi)أف‌يضع‌دليل‌التًتٚة‌ (2
 أف‌يضع‌الأىداؼ‌التعليمية‌ (3

‌الباحث‌بالتصحيحات ‌كاستجابة‌للتعليقات‌كالاقتًاحات‌فيقوـ
 لكتاب المصاحب 0تجربةالانتاج   -و 

‌الباحث‌بتحستُ‌التقو‌ ‌مر ‌أف ‌لكتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌كبعد ‌ات٠براء تٯات‌من
‌ات١طوسطة‌ ‌تٔدرسة ‌ات١يدنية ‌بالتجربة ‌يقوـ ‌أف ‌فبدأ ‌التًاكيب‌النحوية، ‌تٔادة ‌العربية اللغة
‌لفصل‌ ‌الطلبة ‌كعدد ‌كالثامن ‌السابع ‌الفصل ‌على ‌ ‌سلاكيس‌الغربية ‌ماموجو اتٟكمة

‌طالبا.‌ٕٓالسابع‌كالثامن‌
 التحسين الأول -ز 

‌ ‌الباحث ‌قاـ ‌أف ‌فقاـ‌كبعد ‌التقوتٯات ‌عدة ‌فوجد ‌الأكلى ‌ات١يدنية بالتجربة
‌التًاكيب‌ ‌ت١ادة ‌العربية ‌اللغة ‌لتعليم ‌ات١صاحب ‌لكتاب ‌النهائي ‌الإنتاج ‌قبل بالتعديل
النحوية‌تٔدرسة‌ات١توسطة‌اتٟكمة‌)بالتطبيق‌على‌الطلبة‌فصل‌السابع‌كالثامن‌في‌مدرسة‌

‌ات١توسطة‌اتٟكمة‌ماموجو‌سلاكيس‌الغربية(
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 لكتاب المصاحب3الانتاج  تجربة -ح 
كبعد‌أف‌مر‌الباحث‌بتحستُ‌التقوتٯات‌من‌ات٠براء‌لكتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌
‌بالتجربة‌ات١يدنية‌الثانية‌‌في‌مدرسة‌ اللغة‌العربية‌تٔادة‌التًاكيب‌النحوية،‌فبدأ‌أف‌يقوـ

‌ات١توسطة‌اتٟكمة‌
را‌طالبا‌كتستغرؽ‌شه‌ٓٗفي‌فصل‌السابع‌حتى‌فصل‌الثامن‌كعدد‌الطلبة‌‌

 ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٕٕأكتوبر‌حتى‌‌ٖٔمن‌التاريخ‌
 التحسين الثانى -ط 

‌فقاـ‌ ‌التقوتٯات ‌عدة ‌فوجد ‌الثانية ‌ات١يدنية ‌بالتجربة ‌الباحث ‌يقوـ ‌أف كبعد
‌التًاكيب‌ ‌ت١ادة ‌العربية ‌اللغة ‌لتعليم ‌ات١صاحب ‌لكتاب ‌النهائي ‌الإنتاج ‌قبل بالتعديل

‌اتٟكمة‌ماموجو‌سعولاكيسي‌الغربية.النحوية‌بتطبيق‌على‌الطلبة‌في‌مدرسة‌ات١توسطة‌
 المنتجات النهائية -ي 

‌بالتحستُ‌ ‌الباحث ‌قاـ ‌ك ‌الثانية ‌ات١يدنية ‌بالتجربة ‌الباحث ‌قاـ ‌أف كبعد
‌كتاب‌ات١صاحب‌ ‌يطبع ‌الباحث‌أف ‌كاف‌كتاب‌ات١صاحب‌فعاؿ‌تٯكن ‌كاذا الثانى،

‌سعولا ‌ماموجو ‌اتٟكمة ‌ات١توسطة ‌مدرسة ‌في ‌النحوية ‌التًاكيب ‌كفائة كيسي‌لتًقية
 الغربية.‌

‌
‌
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المبحث الثاني: فعالية استخدام كتاب المصاحب لتعليم اللغة العربية بمادة التراكيب 
‌النحوية لترقية على كفائة التراكيب النحوية 

  عملية‌التعليم‌بتطبيق‌كتاب‌ات١صاحب -أ 
‌ماموجو‌سلاكيس‌الغربي‌لتطبيق‌كتاب‌ ‌اتٟكمة ‌ات١توسطة ‌الباحث‌البحث‌تٔدرسة قاـ

صحب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌على‌الفصل‌السابع‌كالثامن.‌كىذا‌ات١
‌في‌ات١درسة‌ ‌العربية ‌اللغة ‌تعليم ‌كجدكاؿ ‌عشر ‌منهج‌ثلاثة ‌يستخدماف ‌الثناف الفصلاف
ات١توسطة‌‌مرتتُ‌في‌الأسبوع‌الواحد،‌ك‌من‌ىذا‌جدكاؿ‌لا‌تٯكن‌عملية‌البحث‌ات١ؤثرة‌

ثرة‌الأكقات‌ككقت‌الطويلة‌لتطبيق‌الكتاب‌ات١طورة.‌لذالك‌يتم‌لأفّ‌البحث‌ت٭تاج‌إلى‌ك
‌عند‌الصبح.‌كىذ‌الأنشطة‌يعتُ‌ات١درس‌على‌تقونً‌كل‌من‌أفراد‌الطلبة‌ الباحث‌كل‌يوـ
‌على‌أسلوب‌ ‌أكلا‌تعليم‌التًاكيب‌النحوية‌بالكتاب‌ات١طورة ‌التًاكيب‌النحوية في‌كفائة

‌البيانية‌ثم‌إعطاء‌التمرينات‌ك‌الت ‌قوتٯات.الرسوـ
‌تطبيق‌كتاب‌ات١صاحيب‌ ‌الباحث‌أكقات‌في‌عملية ‌يقسم ‌التعليم، كفي‌عملية

‌ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية،‌فهي‌كما‌يلي:‌ٖٕٔٓات١طورة‌لتعليم‌اللغة‌العرية‌على‌منهج‌
‌
‌(ٚ.ٗاتٞدكؿ‌)

‌الأنشطة‌في‌عملية‌تطبيق‌كتاب‌ات١صاحب
‌ات١ادة‌الوقت‌اللقاء‌الرقم
‌الاختبار‌القبلي‌ـٕٚٔٓأكتوبر‌‌‌‌ٖٔ‌الأكؿ‌ٔ
‌اتٞملة‌الإتٝية‌‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٙ‌الثاني‌ٕ
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‌ضمتَ‌منفصل‌ك‌متصل‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٚ‌الثالث‌ٖ
‌الإسم‌الإشارة‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٛ‌الرابع‌ٗ
‌الإسم‌الإستفهاـ‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٜ‌ات٠امس‌٘
‌ات١بتدء‌ك‌ات٠بر‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٔٔ‌السادس‌ٙ
‌لفعليةاتٞملة‌ا‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٖٔ‌السابع‌ٚ
‌الفعل‌ات١اض‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٗٔ‌الثامن‌ٛ
‌الفعل‌ات١ضارع‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌٘ٔ‌التاسع‌ٜ

‌الفعل‌الأمر‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٙٔ‌العاشر‌ٓٔ
‌الفاعل‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٛٔ‌إحدل‌عشرة‌ٔٔ
‌التقونً‌بلعبة‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٕٓ‌إثنتا‌عشرة‌ٕٔ
‌الاختبار‌البعدم‌ـٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٕٔ‌ثلاث‌عشرة‌ٖٔ

 بيانات الاختبار القبلي والبعدي -ب 
‌ ‌يوـ ‌القبلى ‌الاختبار ‌الباحث ‌قاـ ‌ات١صاحب ‌كتاب ‌تطبيق ‌عملية ‌إجراء قبل

‌ ‌التاريخ ‌في ‌‌ٖٔالثلاثاء ‌كتاب‌ٕٚٔٓأكتوبر ‌استخداـ ‌قبل ‌الطلبة ‌كفاءة ‌ت١عرفة ـ
ات١صاحب‌في‌مدرسة‌ات١توسطة‌اتٟكمة‌ماموجو‌سلاكيس‌الغربية.‌كبعد‌لإختبار‌القبل‌أف‌

‌ال ‌تٔادة‌يعمل ‌ات١صاحب ‌كتاب ‌لتطبيق ‌لقائات ‌عشرة ‌ثلاث ‌البحث ‌عملية باحث
التًاكيب‌النحوية،‌كبعد‌تطبيق‌كتاب‌ات١صاحب‌قاـ‌الباحث‌باختبار‌النهائي‌)الاختبار‌

‌الثلاثاء‌في‌التاريخ‌ ـ‌ت١عرفة‌كفاءة‌الطلبة‌بعد‌استخداـ‌‌ٕٚٔٓنوفمبر‌‌ٕٔالبعدم(‌يوـ
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ي‌كالاختبار‌البعدم‌تساكياف.‌ككانت‌الأسئلة‌كتاب‌ات١احب.‌كأسئلة‌في‌الاختبار‌القبل
‌في‌الاختبارين‌كما‌في‌ات١لحق.

 الإختبار‌القبلي .1
‌(ٛ.ٗاتٞدكؿ‌)

 نتائج‌الطلبة‌في‌الاختبار‌القبلي‌)في‌الفصل‌السابع(
‌التقدير‌نتيجة‌ات١فردات‌الاسم‌الرقم
‌مقبوؿ‌ٓٙ‌موتيارا‌حكم‌ٔ
‌ضعيف‌ٓٗ‌ريفلدم‌رمضاف‌ٕ
‌بوؿمق‌ٓٙ‌حستيا‌رمضاف‌ٖ
‌ضعيف‌ٓ٘‌نور‌العقيدة‌عكتا‌ستياكاتي‌ٗ
‌ضعيف‌ٓٗ‌ليليس‌٘
‌ضعيف‌ٖ٘‌ستَم‌ديوم‌كمالاسارم‌ٙ
‌مقبوؿ‌٘٘‌إيفاف‌ريفلدم‌ٚ
‌ضعيف‌ٓٗ‌أكبر‌ٛ
‌ضعيف‌٘ٗ‌ت٤مد‌فندم‌ٜ

‌ضعيف‌ٖٓ‌بيلاؿ‌رشطاف‌ٓٔ
‌ضعيف‌٘ٗ‌ت٤مد‌فحر‌أكماؿ‌ٔٔ
‌ضعيف‌ٖٓ‌ت٤مد‌أيوب‌ٕٔ
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‌ضعيف‌ٓ٘‌حجرة‌أفر‌النساء‌ٖٔ
‌مقبوؿ‌٘ٙ‌ريفلدك‌ترتا‌ٗٔ
‌ضعيف‌ٓ٘‌فطرم‌سبرينا‌٘ٔ
‌مقبوؿ‌٘٘‌سيتي‌فاتٖة‌ٙٔ
‌ضعيف‌ٓٗ‌ليسا‌أيوندا‌ٚٔ
‌مقبوؿ‌ٓٚ‌أزكي‌الأزىرم‌ٛٔ
‌ضعيف‌٘ٗ‌ت٤مد‌مستور‌ىدل‌ٜٔ
‌ضعيف‌ٓٗ‌اداـ‌كليدين‌ٕٓ
‌ 540 ∑الجملة‌
‌ 40،30 (Mالمعدل )‌

)في‌الفصل‌السابع(‌كالنتيجة‌ىي‌من‌‌في‌ىذا‌اتٞدكؿ‌يشرح‌نتائج‌الطلبة‌في‌الاختبار‌القبلي
‌ٕ٘،ٚٗ(‌ىي‌Mك‌من‌ات١عدؿ‌)‌ٜ٘ٗىي‌‌∑اتٞملة

‌
‌(ٜ.ٗاتٞدكؿ‌)

‌تقدير‌نتائج‌الطلبة‌في‌الاختبار‌القبلي
‌النسبة‌ات١ئوية‌عدد‌الطلبة‌مسافة‌تٖديد‌النتيجة‌التقدير‌الرقم
‌-‌-‌ٓٓٔ-ٜٔ‌ت٦تاز‌ٔ
‌-‌-‌ٜٓ-ٔٛ‌جيد‌جدا‌ٕ
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‌-‌-‌ٓٛ-ٔٚ‌جيد‌ٖ
‌%‌ٖٓ‌ٙ‌ٓٚ-ٔ٘‌مقبوؿ‌ٗ
‌%‌ٓٚ‌ٗٔ‌ٓ٘-ٓ‌ضعيف‌٘

 
 الجملة

ٕٓ‌ٔٓٓ‌%‌

في‌ىذا‌اتٞدكؿ‌يشرح‌تقدير‌نتائج‌الطلبة‌في‌الاختبار‌القبلي‌)في‌الفصل‌التاسع(‌كالنتيجة‌
%‌‌ٓٚطالبا‌ك‌من‌تقدير‌ضعيف‌ىي‌‌ٙ%‌كعدد‌الطلبة‌‌‌ٖٓىي‌منتقدير‌مقبوؿ‌ىي‌‌

‌طالبا‌.‌ٗٔكعدد‌الطلبة‌
 

‌(ٓٔ.ٗاتٞدكؿ‌)
بة‌في‌الاختبار‌القبلي‌)في‌الفصل‌الثامن(نتائج‌الطل  

‌التقدير‌نتيجة‌ات١فردات‌الاسم‌الرقم
‌مقبوؿ ٘ٙ‌فلسا‌أكلية‌ٔ
‌مقبوؿ‌ٓٚ‌الفة‌انداه‌فيقة‌ٕ
‌مقبوؿ‌٘٘‌فرماشاه‌ٖ
‌ضعيف‌ٓ٘‌ريندم‌فرديياف‌شاه‌ٗ
‌ضعيف‌ٓٗ‌أرماياف‌تي‌٘
‌ضعيف‌ٓٗ‌أبد‌الرتٛن‌ٙ
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‌ضعيف‌ٓ٘‌ىندكف‌لطفة‌ٚ
‌ضعيف‌ٓ٘‌سوتٖي‌ماترا‌ٛ
‌ضعيف‌ٓٗ‌نور‌اكليا‌ٜ

‌مقبوؿ‌ٓٚ‌حكم‌حستي‌أكي ‌ٓٔ
‌ضعيف‌ٓٗ‌فضيل‌ت٤مد‌ٔٔ
‌ضعيف‌٘ٗ‌رتٛة‌‌عاماليا‌فتًم‌ٕٔ
‌مقبوؿ‌٘٘‌أنا‌نور‌أكليا‌إنديرياف‌ٖٔ
‌ضعيف‌ٓٗ‌تفستَ‌ٗٔ
‌مقبوؿ‌ٓٙ‌أتٛد‌أمرالله‌٘ٔ
‌ضعيف‌ٓ٘‌فجرياشاه‌ٙٔ
‌ضعيف‌ٖ٘‌برىاف‌ٚٔ
‌مقبوؿ‌٘٘‌سيغيت‌فتَاستيو‌ٛٔ
‌مقبوؿ‌٘ٙ‌بايو‌كيدكدك‌ٜٔ
‌مقبوؿ‌ٓٚ‌سبرين‌إيكانوفياف‌ٕٓ
‌ 0140 ∑الجملة‌
‌ 03،30 (Mالمعدل )‌

في‌ىذا‌اتٞدكؿ‌يشرح‌نتائج‌الطلبة‌في‌الاختبار‌القبلي‌)في‌الفصل‌الثامن(‌كالنتيجة‌ىي‌من‌
‌ٕ٘،ٕ٘(‌ىي‌Mكمن‌ات١عدؿ‌)٘ٗٓٔىي‌‌∑اتٞملة
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‌
‌(ٔٔ.ٗاتٞدكؿ‌)

‌تبار‌القبليتقدير‌نتائج‌الطلبة‌في‌الاخ
‌النسبة‌ات١ئوية‌عدد‌الطلبة‌مسافة‌تٖديد‌النتيجة‌التقدير‌الرقم
‌-‌-‌ٓٓٔ-ٜٔ‌ت٦تاز‌ٔ
‌-‌-‌ٜٓ-ٔٛ‌جيد‌جدا‌ٕ
‌-‌-‌ٓٛ-ٔٚ‌جيد‌ٖ
‌%‌٘ٗ‌ٜ‌ٓٚ-ٔ٘‌مقبوؿ‌ٗ
‌%‌٘٘‌ٔٔ‌ٓ٘-ٓ‌ضعيف‌٘

 
 الجملة

ٕٓ‌ٔٓٓ‌%‌

صل‌الثامن(‌كالنتيجة‌في‌ىذا‌اتٞدكؿ‌يشرح‌تقدير‌نتائج‌الطلبة‌في‌الاختبار‌القبلي‌)في‌الف
%‌‌٘٘طالبا‌ك‌من‌تقدير‌ضعيف‌ىي‌‌ٜ%‌كعدد‌الطلبة‌‌‌٘ٗىي‌منتقدير‌مقبوؿ‌ىي‌‌

‌طالبا‌.‌ٔٔكعدد‌الطلبة‌
‌
‌
‌
‌

‌الإختبار‌البعدم .2
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‌(ٕٔ.ٗاتٞدكؿ‌)
 نتائج‌الطلبة‌في‌الاختبار‌البعدم‌)في‌الفصل‌السابع(

‌التقدير‌نتيجة‌ات١فردات‌الاسم‌الرقم
‌دجي ٓٛ‌موتيارا‌حكم‌ٔ
‌مقبوؿ‌٘ٙ‌ريفلدم‌رمضاف‌ٕ
‌ت٦تاز‌ٜ٘‌حستيا‌رمضاف‌ٖ
‌جيد‌ٓٚ‌نور‌العقيدة‌عكتا‌ستياكاتي‌ٗ
‌مقبوؿ‌ٓٙ‌ليليس‌٘
‌مقبوؿ‌٘٘‌ستَم‌ديوم‌كمالاسارم‌ٙ
‌مقبوؿ‌ٓٙ‌إيفاف‌ريفلدم‌ٚ
‌مقبوؿ‌٘ٙ‌أكبر‌ٛ
‌مقبوؿ‌ٓٚ‌ت٤مد‌فندم‌ٜ

‌مقبوؿ‌ٓٙ‌بيلاؿ‌رشطاف‌ٓٔ
‌مقبوؿ‌ٓٚ‌ت٤مد‌فحر‌أكماؿ‌ٔٔ
‌مقبوؿ‌٘ٙ‌ت٤مد‌أيوب‌ٕٔ
‌مقبوؿ‌ٓٙ‌حجرة‌أفر‌النساء‌ٖٔ
‌جيد‌ٓٛ‌ريفلدك‌ترتا‌ٗٔ
‌جيد‌٘ٚ‌فطرم‌سبرينا‌٘ٔ
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‌جيد‌ٓٛ‌سيتي‌فاتٖة‌ٙٔ
‌مقبوؿ‌ٓٙ‌ليسا‌أيوندا‌ٚٔ
‌جيد‌جدا‌ٜٓ‌أزكي‌الأزىرم‌ٛٔ
‌جيد‌ٓٛ‌ت٤مد‌مستور‌ىدل‌ٜٔ
‌مقبوؿ‌٘٘‌اداـ‌كليدين‌ٕٓ
‌ 0250 ∑الجملة‌
‌ 95،00 (Mالمعدل )‌

في‌ىذا‌اتٞدكؿ‌يشرح‌نتائج‌الطلبة‌في‌الاختبار‌البعدم‌)في‌الفصل‌السابع(‌كالنتيجة‌ىي‌من‌
‌٘ٚ،ٜٙ(‌ىي‌Mك‌من‌ات١عدؿ‌)‌ٜٖ٘ٔىي‌‌∑اتٞملة

‌(ٖٔ.ٗاتٞدكؿ‌)
‌تقدير‌نتائج‌الطلبة‌في‌الاختبار‌البعدم

‌النسبة‌ات١ئوية‌عدد‌الطلبة‌مسافة‌تٖديد‌النتيجة‌التقدير‌الرقم
‌%‌٘‌ٔ‌ٓٓٔ-ٜٔ‌ت٦تاز‌ٔ
‌%‌٘‌ٔ‌ٜٓ-ٔٛ‌جيد‌جدا‌ٕ
‌%‌ٖٓ‌ٙ‌ٓٛ-ٔٚ‌جيد‌ٖ
‌%‌ٓٙ‌ٕٔ‌ٓٚ-ٔ٘‌مقبوؿ‌ٗ
‌-‌-‌ٓ٘-ٓ‌ضعيف‌٘
 ٕٓ‌ٔٓٓ‌%‌
‌
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 الجملة
‌السابع(‌ ‌الفصل ‌)في ‌البعدم ‌الاختبار ‌في ‌الطلبة ‌نتائج ‌تقدير ‌يشرح ‌اتٞدكؿ ‌ىذا في

‌٘جيد‌جدا‌ىي‌‌طالبا‌‌كمن‌منتقدير‌ٔ%‌كعدد‌الطلبة‌‌٘كالنتيجة‌ىي‌منتقدير‌ت٦تاز‌ىي‌
طالبا‌كمن‌تقدير‌‌ٙ%‌كعدد‌الطلبة‌‌‌ٖٓطالبا‌كمن‌تقدير‌جيد‌ىي‌‌ٔ%‌كعدد‌الطلبة‌‌

 طالبا‌.‌ٕٔ%‌كعدد‌الطلبة‌‌‌ٓٙمقبوؿ‌ىي‌‌
‌(ٗٔ.ٗاتٞدكؿ‌)

 نتائج‌الطلبة‌في‌الاختبار‌البعدم‌)في‌الفصل‌الثامن(
‌التقدير‌نتيجة‌ات١فردات‌الاسم‌الرقم
‌جيد‌جدا ٘ٛ‌فلسا‌أكلية‌ٔ
‌ت٦تاز‌ٜ٘‌الفة‌انداه‌فيقة‌ٕ
‌مقبوؿ‌٘٘‌فرماشاه‌ٖ
‌مقبوؿ‌ٓٙ‌ريندم‌فرديياف‌شاه‌ٗ
‌ت٦تاز‌ٜ٘‌أرماياف‌تي‌٘
‌مقبوؿ‌٘ٙ‌أبد‌الرتٛن‌ٙ
‌جيد‌ٓٛ‌ىندكف‌لطفة‌ٚ
‌جيد‌٘ٚ‌سوتٖي‌ماترا‌ٛ
‌جيد‌جدا‌ٜٓ‌نور‌اكليا‌ٜ

‌ت٦تاز‌ٜ٘‌حكم‌حستي‌أكي ‌ٓٔ
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‌مقبوؿ‌ٓٚ‌فضيل‌ت٤مد‌ٔٔ
‌مقبوؿ‌ٓٙ‌فتًمرتٛة‌‌عاماليا‌‌ٕٔ
‌مقبوؿ‌٘٘‌أنا‌نور‌أكليا‌إنديرياف‌ٖٔ
‌جيد‌٘ٚ‌تفستَ‌ٗٔ
‌ت٦تاز‌ٜ٘‌أتٛد‌أمرالله‌٘ٔ
‌جيد‌٘ٚ‌فجرياشاه‌ٙٔ
‌جيد‌جدا‌ٜٓ‌برىاف‌ٚٔ
‌جيد‌٘ٚ‌سيغيت‌فتَاستيو‌ٛٔ
‌مقبوؿ‌ٓٚ‌بايو‌كيدكدك‌ٜٔ
‌جيد‌جدا‌٘ٛ‌سبرين‌إيكانوفياف‌ٕٓ
‌ 0040 ∑الجملة‌
‌ 00،30 (Mالمعدل )‌
ىذا‌اتٞدكؿ‌يشرح‌نتائج‌الطلبة‌في‌الاختبار‌البعدم‌)في‌الفصل‌الثامن(‌كالنتيجة‌ىي‌من‌‌في

‌ٕ٘،ٚٚ(‌ىي‌Mكمن‌ات١عدؿ‌)٘ٗ٘ٔىي‌‌∑اتٞملة
‌
‌
‌
‌
‌
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‌(٘ٔ.ٗاتٞدكؿ‌)
‌تقدير‌نتائج‌الطلبة‌في‌الاختبار‌البعدم

‌النسبة‌ات١ئوية‌عدد‌الطلبة‌مسافة‌تٖديد‌النتيجة‌التقدير‌الرقم
‌%‌ٕٓ‌ٗ‌ٓٓٔ-ٜٔ‌ت٦تاز‌ٔ
‌%‌ٕٓ‌ٗ‌ٜٓ-ٔٛ‌جيد‌جدا‌ٕ
‌%‌ٕ٘‌٘‌ٓٛ-ٔٚ‌جيد‌ٖ
‌%‌ٖ٘‌ٚ‌ٓٚ-ٔ٘‌مقبوؿ‌ٗ
‌-‌-‌ٓ٘-ٓ‌ضعيف‌٘

 ٕٓ‌ٔٓٓ‌%‌
‌الجملة

‌الثامن(‌ ‌الفصل ‌)في ‌البعدم ‌الاختبار ‌في ‌الطلبة ‌نتائج ‌تقدير ‌يشرح ‌اتٞدكؿ ‌ىذا في
ىي‌‌طالبا‌‌كمن‌منتقدير‌جيد‌جدا‌ٗ%‌كعدد‌الطلبة‌‌ٕٓكالنتيجة‌ىي‌منتقدير‌ت٦تاز‌ىي‌

طالبا‌كمن‌‌٘%‌كعدد‌الطلبة‌‌‌ٕ٘طالبا‌كمن‌تقدير‌جيد‌ىي‌‌ٗ%‌كعدد‌الطلبة‌‌‌ٕٓ
‌طالبا‌.‌ٚ%‌كعدد‌الطلبة‌‌‌ٖ٘تقدير‌مقبوؿ‌ىي‌‌

 تحليل البيانات ومناقشتها في الاختبار القبلي والبعدي -ج 
ت١عرفة‌مدل‌فعالية‌استخداـ‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌العرية‌تٔادة‌التًاكيب‌

‌القبلي‌النحو‌ ‌الاختبار ‌في ‌نتائج ‌بتُ ‌الباحث ‌قارف ‌النحوية، ‌التًاكيب ‌كفائة ‌لتًقية ية
‌كالبعدم‌بعد‌تطبيق‌استخداـ‌كتاب‌ات١صاحب.

‌‌
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‌(ٙٔ.ٗاتٞدكؿ)
‌فرؽ‌نتائج‌الطلبة‌في‌الاختبار‌القبلي‌كالبعدم‌)في‌الفصل‌السابع(

‌فركؽ‌النتيجة‌نتائج‌الاختبار‌الاسم‌الرقم
‌البعدم‌القبلي

‌ٕٓ ٓٛ‌ٓٙ‌يارا‌حكمموت‌ٔ
‌ٕ٘‌٘ٙ‌ٓٗ‌ريفلدم‌رمضاف‌ٕ
‌ٖ٘‌ٜ٘‌ٓٙ‌حستيا‌رمضاف‌ٖ
‌ٕٓ‌ٓٚ‌ٓ٘‌نور‌العقيدة‌ع‌ٗ
‌ٕٓ‌ٓٙ‌ٓٗ‌ليليس‌٘
‌ٕٓ‌٘٘‌ٖ٘‌ستَم‌ديوم‌ؾ‌ٙ
‌٘‌ٓٙ‌٘٘‌إيفاف‌ريفلدم‌ٚ
‌ٕ٘‌٘ٙ‌ٓٗ‌أكبر‌ٛ
‌ٕ٘‌ٓٚ‌٘ٗ‌ت٤مد‌فندم‌ٜ

‌ٖٓ‌ٓٙ‌ٖٓ‌بيلاؿ‌رشطاف‌ٓٔ
‌ٕ٘‌ٓٚ‌٘ٗ‌ت٤مد‌فحر‌أكماؿ‌ٔٔ
‌ٖ٘‌٘ٙ‌ٖٓ‌مد‌أيوبت‌٤ٕٔ
‌ٓٔ‌ٓٙ‌ٓ٘‌حجرة‌أفر‌النساء‌ٖٔ
‌٘ٔ‌ٓٛ‌٘ٙ‌ريفلدك‌ترتا‌ٗٔ
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‌ٕ٘‌٘ٚ‌ٓ٘‌فطرم‌سبرينا‌٘ٔ
‌ٕ٘‌ٓٛ‌٘٘‌سيتي‌فاتٖة‌ٙٔ
‌ٕٓ‌ٓٙ‌ٓٗ‌ليسا‌أيوندا‌ٚٔ
‌ٕٓ‌ٜٓ‌ٓٚ‌أزكي‌الأزىرم‌ٛٔ
‌ٖ٘‌ٓٛ‌٘ٗ‌ت٤مد‌مستور‌ىدل‌ٜٔ
‌٘ٔ‌٘٘‌ٓٗ‌اداـ‌كليدين‌ٕٓ
 401 0250 540 ∑الجملة‌
 40،30 95،00 33،0 (M) المعدل‌
‌

‌الفصل‌ ‌كالبعدم‌)في ‌القبلي ‌في‌الاختبار ‌الطلبة ‌نتائج ‌فرؽ ‌يشرح ‌اتٞدكؿ في‌ىذا
‌اتٞملة ‌ىي‌من ‌كالنتيجة ‌‌ٜ٘ٗىي‌∑السابع( ‌القبلي‌ك من‌الاختبار‌‌ٜٖ٘ٔمن‌الاختبار

من‌‌ٕ٘،ٚٗ(‌ىي‌M.‌ثم‌النتيجة‌من‌ات١عدؿ‌)ٓ٘ٗالبعدم‌ك‌فركؽ‌النتيجة‌‌بينهما‌ىي‌
‌.٘،ٕٕمن‌الاختبار‌البعدم‌ك‌فركؽ‌النتيجة‌‌بينهما‌ىي‌‌ٜٙ،٘ٚالقبلي‌ك‌الاختبار‌

‌
‌
‌
‌
‌
‌
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‌(ٚٔ.ٗاتٞدكؿ)‌
‌فرؽ‌نتائج‌الطلبة‌في‌الاختبار‌القبلي‌كالبعدم‌)في‌الفصل‌السابع(

التفاكت‌بتُ‌‌نتائج‌الاختبار‌الاسم‌الرقم
الإختبار‌بعدم‌

ك‌الاختبار‌
‌(d)‌ القبلي

 
‌البعدم‌القبلي   

‌ٓٓٗ‌ٕٓ ٓٛ‌ٓٙ‌را‌حكمموتيا‌ٔ
‌ٕ٘ٙ‌ٕ٘‌٘ٙ‌ٓٗ‌ريفلدم‌رمضاف‌ٕ
‌ٕٕ٘ٔ‌ٖ٘‌ٜ٘‌ٓٙ‌حستيا‌رمضاف‌ٖ
‌ٓٓٗ‌ٕٓ‌ٓٚ‌ٓ٘‌نور‌العقيدة‌ع‌ٗ
‌ٓٓٗ‌ٕٓ‌ٓٙ‌ٓٗ‌ليليس‌٘
‌ٓٓٗ‌ٕٓ‌٘٘‌ٖ٘‌ستَم‌ديوم‌ؾ‌ٙ
‌ٕ٘‌٘‌ٓٙ‌٘٘‌إيفاف‌ريفلدم‌ٚ
‌ٕ٘ٙ‌ٕ٘‌٘ٙ‌ٓٗ‌أكبر‌ٛ
‌ٕ٘ٙ‌ٕ٘‌ٓٚ‌٘ٗ‌ت٤مد‌فندم‌ٜ

‌ٜٓٓ‌ٖٓ‌ٓٙ‌ٖٓ‌بيلاؿ‌رشطاف‌ٓٔ
‌ٕ٘ٙ‌ٕ٘‌ٓٚ‌٘ٗ‌ت٤مد‌فحر‌أكماؿ‌ٔٔ
‌ٕٕ٘ٔ‌ٖ٘‌٘ٙ‌ٖٓ‌ت٤مد‌أيوب‌ٕٔ



ٜٛ 
 

 

‌ٓٓٔ‌ٓٔ‌ٓٙ‌ٓ٘‌حجرة‌أفر‌النساء‌ٖٔ
‌ٕٕ٘‌٘ٔ‌ٓٛ‌٘ٙ‌ريفلدك‌ترتا‌ٗٔ
‌ٕ٘ٙ‌ٕ٘‌٘ٚ‌ٓ٘‌فطرم‌سبرينا‌٘ٔ
‌ٕ٘ٙ‌ٕ٘‌ٓٛ‌٘٘‌سيتي‌فاتٖة‌ٙٔ
‌ٓٓٗ‌ٕٓ‌ٓٙ‌ٓٗ‌ليسا‌أيوندا‌ٚٔ
‌ٓٓٗ‌ٕٓ‌ٜٓ‌ٓٚ‌أزكي‌الأزىرم‌ٛٔ
‌ٕٕ٘ٔ‌ٖ٘‌ٓٛ‌٘ٗ‌ر‌ىدلت٤مد‌مستو‌‌ٜٔ
‌ٕٕ٘‌٘ٔ‌٘٘‌ٓٗ‌اداـ‌كليدين‌ٕٓ
 00211 401 0250 540 ∑الجملة‌
 40،30 95،00 33،0 090 (Mالمعدل )‌

تبتُّ‌من‌العرض‌السابق‌أفّ‌كتاب‌ات١صاحب‌ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌)الفصل‌السابع(‌فعالية‌
ؿ‌نتائج‌العينات‌في‌الاختبار‌جيدة‌لتًقية‌كفائة‌الطلبة‌في‌مادة‌التًاكيب‌النحوية.‌فكاف‌معد

كلتحليل‌تلك‌النتائج‌استخدـ‌الباحث‌معادلة‌التاء‌‌٘ٚ،ٜٙثم‌ارتقي‌إلى‌‌ٕ٘،ٚٗالقبلي‌
‌اتٟسابي‌كمايلى:‌

‌
‌
‌
‌
 

t

  1
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
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t معادلة‌تاء‌اتٟساب‌‌=‌
dتفاكت‌النتيجة‌بتُ‌الاختبار‌القبلي‌كالبعدم‌‌=‌

Mdات١توسط‌اتٟاصلة‌من‌تفاكت‌النتائج‌بتُ‌الاختبارين‌‌=‌
‌(‌d-Md=‌الات٨راؼ‌لكل‌نتيجة‌)تٔعادلة‌‌  
  

‌=‌ت٣موع‌نتيجة‌الات٨راؼ‌التًبيعي‌  
Nعدد‌أفراد‌العينات‌‌= 

 من‌تلك‌ات١عادلة،‌فتعرؼ‌أف:   
Md‌‌=ٗ٘ٓ‌‌:ٕٓ‌=ٕٕ،٘‌
  

  ‌=‌٘ٙ٘‌
N‌‌=ٕٓ‌

‌
ت١ا‌كانت‌فريضية‌البحث‌التي‌قدمها‌الباحث‌ىي:‌إف‌إعداد‌مواد‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌

‌منهج‌ ‌على ‌العربية ‌ماموجو‌‌ٖٕٔٓاللغة ‌اتٟكمة ‌ات١توسطة ‌تٔدرسة ‌التًاكيب‌النحوية ت١ادة
‌سولاكيسي‌الغربية‌فعالة.‌فأصبح‌ات١عيار‌لتصديق‌ذلك‌الفرض‌ىو:

    

√
   

         

        

 

    

√
   

       

        

 

    

√
   

   

        

 

   
    

√    

        

 

    

    

        

 
T= 0805 
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ت‌درجة‌تاء‌اتٟساب‌أكبر‌من‌درجة‌تاء‌اتٞدكؿ‌فالفرض‌مقبوؿ،‌كىذا‌يعتٍ‌أف‌‌إذا‌كان (1
‌منهج‌ ‌على ‌العربية ‌اللغة ‌التي‌‌ٖٕٔٓكتاب‌ات١صاحيب‌لتعليم ‌التًاكيب‌النحوية ت١ادة

 أعدىا‌الباحث‌فعالة‌لتًقية‌كفائة‌التًاكيب‌النحوية‌عند‌الطلبة.
ؿ‌فالفرض‌مرفوض،‌كىذا‌يعتٌ‌أف‌‌إذاكانت‌درجة‌تاء‌اتٟساب‌أصغر‌من‌درجة‌تاء‌اتٞدك‌ (2

‌منهج‌ ‌على ‌العربية ‌اللغة ‌التي‌‌ٖٕٔٓكتاب‌ات١صاحيب‌لتعليم ‌التًاكيب‌النحوية ت١ادة
 أعدىا‌الباحث‌غتَ‌فعالة‌لتًقية‌كفائة‌التًاكيب‌النحوية‌عند‌الطلبة.

‌قبل‌أف‌تٮتبر‌الباحث‌فرضية‌البحث‌بذلك‌ت١عاير،‌عرض‌الباحث‌البيانات‌الآتية:
 (ٔ-ٕٓ)الناتٕة‌من‌‌ٜٔىي‌‌N-1‌‌=dfية‌المحصولة‌من‌معادلة‌درجة‌اتٟر‌ (1
‌اتٞدكؿ‌على‌مستول‌التصديق‌ (2 ‌التوزيع‌في‌تاء ‌المحصولة‌‌٘ٓ،ٓدرجة ‌اتٟرية %‌لدرجة

(ٕٓ‌=‌)ٕ.ٓٛٙ 
 ٜ٘،ٛٔالدرجة‌المحصولة‌من‌تاء‌اتٟساب=‌ (3

ٕ.ٓٛٙ‌‌ٔٛ.ٜ٘‌
(‌أكبر‌من‌درجة‌تاء‌ٜ٘.ٛٔابق‌أف‌درجة‌تاء‌اتٟساب‌)تٖصل‌الباحث‌من‌العرض‌الس (3

‌ ‌مستول‌التصديق ‌على ‌الفرض‌السابق‌ٙٛٓ.ٕ%‌)‌٘ٓ.ٓاتٞدكؿ ‌فيعتٌ‌ذلك‌أف )
‌ٖٕٔٓمقبوؿ.‌كأيدت‌ىذه‌النتيجة‌أف‌كتاب‌ات١صاحيب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌على‌منهج‌

‌الباحث‌ ‌أعدىا ‌التي ‌النحوية ‌التًاكيب ‌التًا‌‌فعالةت١ادة ‌كفائة ‌عند‌لتًقية ‌النحوية كيب
 الطلبة.

‌
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‌(ٛٔ.ٗاتٞدكؿ)
‌فرؽ‌نتائج‌الطلبة‌في‌الاختبار‌القبلي‌كالبعدم‌)في‌الفصل‌الثامن(

‌فركؽ‌النتيجة‌نتائج‌الاختبار‌الاسم‌الرقم
‌البعدم‌القبلي

‌ٕٓ ٘ٛ ٘ٙ ‌فلسا‌أكلية‌ٔ
‌ٕ٘‌ٜ٘‌ٓٚ‌الفة‌انداه‌فيقة‌ٕ
‌ٓ‌٘٘‌٘٘‌فرماشاه‌ٖ
‌ٓٔ‌ٓٙ‌ٓ٘‌ريندم‌فرديياف‌شاه‌ٗ
‌٘٘‌ٜ٘‌ٓٗ‌أرماياف‌تي‌٘
‌ٕ٘‌٘ٙ‌ٓٗ‌أبد‌الرتٛن‌ٙ
‌ٖٓ‌ٓٛ‌ٓ٘‌ىندكف‌لطفة‌ٚ
‌ٕ٘‌٘ٚ‌ٓ٘‌سوتٖي‌ماترا‌ٛ
‌ٓ٘‌ٜٓ‌ٓٗ‌نور‌اكليا‌ٜ

‌ٕ٘‌ٜ٘‌ٓٚ‌حكم‌حستي‌أكي ‌ٓٔ
‌ٖٓ‌ٓٚ‌ٓٗ‌فضيل‌ت٤مد‌ٔٔ
‌٘ٔ‌ٓٙ‌٘ٗ‌رتٛة‌‌عاماليا‌فتًم‌ٕٔ
‌ٓ‌٘٘‌٘٘‌أنا‌نور‌أكليا‌إنديرياف‌ٖٔ
‌ٖ٘‌٘ٚ‌ٓٗ‌تفستَ‌ٗٔ
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‌ٖ٘‌ٜ٘‌ٓٙ‌أتٛد‌أمرالله‌٘ٔ
‌ٕ٘‌٘ٚ‌ٓ٘‌فجرياشاه‌ٙٔ
‌٘٘‌ٜٓ‌ٖ٘‌برىاف‌ٚٔ
‌ٕٓ‌٘ٚ‌٘٘‌سيغيت‌فتَاستيو‌ٛٔ
‌٘‌ٓٚ‌٘ٙ‌بايو‌كيدكدك‌ٜٔ
‌٘ٔ‌٘ٛ‌ٓٚ‌سبرين‌إيكانوفياف‌ٕٓ
 011 0040 0140 ∑الجملة‌
 03،30 00،30 30 (Mالمعدل )‌

‌
‌

‌القبل ‌في‌الاختبار ‌الطلبة ‌نتائج ‌فرؽ ‌يشرح ‌اتٞدكؿ ‌الفصل‌في‌ىذا ‌كالبعدم‌)في ي
‌كالنتيجة‌ىي‌من‌اتٞملة من‌الاختبار‌‌٘ٗ٘ٔمن‌الاختبار‌القبلي‌ك‌‌٘ٗٓٔىي‌∑الثامن(

من‌‌ٕ٘،ٕ٘(‌ىي‌M.‌ثم‌النتيجة‌من‌ات١عدؿ‌)ٓٓ٘البعدم‌ك‌فركؽ‌النتيجة‌‌بينهما‌ىي‌
‌.ٕ٘من‌الاختبار‌البعدم‌ك‌فركؽ‌النتيجة‌‌بينهما‌ىي‌‌ٕ٘،ٚٚالاختبار‌القبلي‌ك‌

‌
‌
‌
‌
‌
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‌(ٜٔ.ٗاتٞدكؿ)
‌فرؽ‌نتائج‌الطلبة‌في‌الاختبار‌القبلي‌كالبعدم‌)في‌الفصل‌الثامن(

التفاكت‌بتُ‌‌نتائج‌الاختبار‌الاسم‌الرقم
الإختبار‌بعدم‌

ك‌الاختبار‌
‌(d)‌ القبلي

 
‌البعدم‌القبلي   

‌ٓٗ‌ٕٓ ٘ٛ ٘ٙ‌فلسا‌أكلية‌ٔ
‌ٕ٘ٙ‌ٕ٘‌ٜ٘‌ٓٚ‌الفة‌انداه‌فيقة‌ٕ
‌ٓ‌ٓ‌٘٘‌٘٘‌فرماشاه‌ٖ
‌ٓٓٔ‌ٓٔ‌ٓٙ‌ٓ٘‌فرديياف‌شاهريندم‌‌ٗ
‌ٕٖ٘ٓ‌٘٘‌ٜ٘‌ٓٗ‌أرماياف‌تي‌٘
‌ٕ٘ٙ‌ٕ٘‌٘ٙ‌ٓٗ‌أبد‌الرتٛن‌ٙ
‌ٜٓٓ‌ٖٓ‌ٓٛ‌ٓ٘‌ىندكف‌لطفة‌ٚ
‌ٕ٘ٙ‌ٕ٘‌٘ٚ‌ٓ٘‌سوتٖي‌ماترا‌ٛ
‌ٕٓٓ٘‌ٓ٘‌ٜٓ‌ٓٗ‌نور‌اكليا‌ٜ

‌ٕ٘ٙ‌ٕ٘‌ٜ٘‌ٓٚ‌حكم‌حستي‌أكي ‌ٓٔ
‌ٜٓٓ‌ٖٓ‌ٓٚ‌ٓٗ‌فضيل‌ت٤مد‌ٔٔ
‌ٕٕ٘‌٘ٔ‌ٓٙ‌٘ٗ‌رتٛة‌‌عاماليا‌فتًم‌ٕٔ
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‌ٓ‌ٓ‌٘٘‌٘٘‌أنا‌نور‌أكليا‌إنديرياف‌ٖٔ
‌ٕٕ٘ٔ‌ٖ٘‌٘ٚ‌ٓٗ‌تفستَ‌ٗٔ
‌ٕٕ٘ٔ‌ٖ٘‌ٜ٘‌ٓٙ‌أتٛد‌أمرالله‌٘ٔ
‌ٕ٘ٙ‌ٕ٘‌٘ٚ‌ٓ٘‌فجرياشاه‌ٙٔ
‌ٕٖ٘ٓ‌٘٘‌ٜٓ‌ٖ٘‌برىاف‌ٚٔ
‌ٓٓٗ‌ٕٓ‌٘ٚ‌٘٘‌سيغيت‌فتَاستيو‌ٛٔ
‌ٕ٘‌٘‌ٓٚ‌٘ٙ‌بايو‌كيدكدك‌ٜٔ
‌ٕٕ٘‌٘ٔ‌٘ٛ‌ٓٚ‌سبرين‌إيكانوفياف‌ٕٓ
 09541 011 0040 0140 ∑الجملة‌
 03،30 00،30 30 840 (Mالمعدل )‌

تبتُّ‌من‌العرض‌السابق‌أفّ‌كتاب‌ات١صاحب‌ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌)الفصل‌الثامن(‌
‌التًاكيب‌النحوية.‌فكاف‌معدؿ‌نتائج‌العينات‌في‌ ‌الطلبة‌في‌مادة ‌لتًقية‌كفائة فعالية‌جيدة

‌ ‌القبلي ‌‌ٕ٘،ٕ٘الاختبار ‌إلى ‌ارتقي ‌تل‌ٕ٘،ٚٚثم ‌الباحث‌كلتحليل ‌استخدـ ‌النتائج ك
‌معادلة‌التاء‌اتٟسابي‌كمايلى:

‌
‌
‌
‌
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t معادلة‌تاء‌اتٟساب‌‌=‌
dتفاكت‌النتيجة‌بتُ‌الاختبار‌القبلي‌كالبعدم‌‌=‌

Mdكت‌النتائج‌بتُ‌الاختبارين=‌ات١توسط‌اتٟاصلة‌من‌تفا‌‌
‌(‌d-Md=‌الات٨راؼ‌لكل‌نتيجة‌)تٔعادلة‌‌  
  

‌=‌ت٣موع‌نتيجة‌الات٨راؼ‌التًبيعي‌  
Nعدد‌أفراد‌العينات‌‌= 

 من‌تلك‌ات١عادلة،‌فتعرؼ‌أف:   
Md‌‌=٘ٓٓ‌‌:ٕٓ‌=ٕ٘‌
  

  ‌=‌ٛٗٚ‌
N‌‌=ٕٓ‌

‌
ت١ا‌كانت‌فريضية‌البحث‌التي‌قدمها‌الباحث‌ىي:‌إف‌إعداد‌مواد‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌

‌منهج‌ ‌على ‌العربية ‌ات١توس‌ٖٕٔٓاللغة ‌تٔدرسة ‌التًاكيب‌النحوية ‌ماموجو‌ت١ادة ‌اتٟكمة طة
‌عرض‌الباحث‌البيانات‌الآتية:سولاكيسي‌الغربية‌فعالة.‌فأصبح‌ات١عيار‌لتصديق‌ذلك‌ك‌

  

√
   

         

        

 

  

√
   

       

        

 

  

√
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 (ٔ-ٕٓ)الناتٕة‌من‌‌ٜٔىي‌‌N-1‌‌=dfدرجة‌اتٟرية‌المحصولة‌من‌معادلة‌ (4
‌اتٞدكؿ‌على‌مستول‌التصديق‌ (5 ‌التوزيع‌في‌تاء ‌المحصولة‌‌٘ٓ،ٓدرجة ‌اتٟرية %‌لدرجة

(ٕٓ‌=‌)ٕ.ٓٛٙ 
 ٜٛ،ٙٔلدرجة‌المحصولة‌من‌تاء‌اتٟساب=‌ا (6

ٕ.ٓٛٙ‌‌ٔٙ،ٜٛ‌
(‌أكبر‌من‌درجة‌تاء‌ٜٛ،ٙٔتٖصل‌الباحث‌من‌العرض‌السابق‌أف‌درجة‌تاء‌اتٟساب‌) (4

‌ ‌مستول‌التصديق ‌على ‌الفرض‌السابق‌ٙٛٓ.ٕ%‌)‌٘ٓ.ٓاتٞدكؿ ‌فيعتٌ‌ذلك‌أف )
‌ٖٕٔٓصاحيب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌على‌منهج‌مقبوؿ.‌كأيدت‌ىذه‌النتيجة‌أف‌كتاب‌ات١

لتًقية‌كفائة‌التًاكيب‌‌فعالةت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌)الفصل‌الثامن(‌التي‌أعدىا‌الباحث‌
 النحوية‌عند‌الطلبة.

استبانة الطلبة بعد استخدام كتاب المصاحب لتعليم اللغة العربية على منهج  -د 
3102 

ابة‌الاستبانة‌التي‌كزعها‌الباحث‌لدل‌أفراد‌الطلبة‌فيما‌يلي‌نتائج‌البيانات‌من‌الإج
‌العربية‌ ‌اللغة ‌دراسة ‌في ‌كالتعلم ‌التعليم ‌عملية ‌في ‌آرائهم ‌على ‌للحصوؿ ‌البحث( )عينة

‌في‌التاريخ‌ ‌الثلاثاء ‌يوـ ‌الاستبانة ‌بتوزيع‌ىذه ‌كقاـ ‌كتاب‌ات١صاحب. نفمبر‌‌ٕٓباستخداـ
‌يتعلق‌بآرائهم‌بعد‌تطبيق‌‌طالبا.‌كبنود‌الأسئلة‌ٓٗـ،‌ككاف‌عدد‌الطلبة‌ٕٚٔٓ تٖتوم‌ما

تعليم‌مهارة‌الكلاـ‌كماذا‌يشعر‌الطلبة‌باستخداـ‌ىذا‌كتاب‌ات١صاحب.‌الإجابة‌التي‌عرضها‌
الباحث‌تقتصر‌على‌ما‌يتعلق‌باستخداـ‌كتاب‌ات١صاحب‌لتًقية‌الطلبة‌على‌كفائة‌التًكيب‌

‌النحوية‌كحواصل‌الاستبانة‌كمايلى:
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‌
 (ٕٓ.ٗاتٞدكؿ‌)
 الاستبانة‌لدل‌الطلبةالإجابة‌من‌

‌الرقم الأنشطة الأجوبة نتائج‌الطلاب نسبة‌مائوية
ٙٓ‌% ٕٗ‌ كاف‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌ موافق‌جدا

العربية‌تٔادة‌التًاكيب‌النحوية‌
مهم‌إستعمالو‌لتًقية‌كفائة‌
التًاكيب‌النحوية‌عند‌الطلبة‌

 اتٟكمة‌

ٔ 
 موافق ٘ٔ %‌٘،ٖٚ
 غتَ‌موافق ٔ %‌٘،ٕ
 غتَ‌موافق‌جدا  -

كتاب‌ات١صاحب‌يساعد‌الطلبة‌ موافق‌جدا ٘ٔ %‌٘،ٖٚ
على‌إستعاب‌التًاكيب‌النحوية‌
الذم‌قد‌درستها‌الأستاذة‌
بالكتاب‌ات١درسي‌على‌منهج‌

ٕٖٔٓ 

ٕ 
 موافق ٕٓ %‌ٓ٘
 غتَ‌موافق ٘ %‌٘،ٕٔ
 غتَ‌موافق‌جدا  _

‌البيانية‌في‌شرح‌ موافق‌جدا ٕٔ %‌ٖٓ إستخداـ‌الرسوـ
ات١واد‌اف‌ت٬عل‌كتاب‌ات١صاحب‌
 جذابة‌ك‌أسهل‌على‌الفهم‌‌

ٖ 
 موافق ٛٔ %‌٘ٗ
 غتَ‌موافق ٓٔ %‌ٕ٘
 غتَ‌موافق‌جدا  -
ات١واد‌التعليمية‌في‌كتاب‌ موافق‌جدا ٜٔ %‌٘،ٚٗ

ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌ت٢ا‌
الفوائد‌ات١باشرة‌في‌إستعاب‌

 التًاكيب‌النحوية‌

ٗ 
 موافق ٛٔ %‌٘ٗ
 غتَ‌موافق ٖ %‌٘،ٚ
 غتَ‌موافق‌جدا  -
اتٞملة‌ات١ستعملة‌في‌كتاب‌ موافق‌جدا ٖٔ %‌٘،ٕٖ ٘ 
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 ات١صاحب‌سهلة‌على‌فهم‌الطلبة‌ موافق ٜٔ %‌٘،ٚٗ
 غتَ‌موافق ٛ %‌ٕٓ
 غتَ‌موافق‌جدا  -
التمرينات‌في‌كتاب‌ات١صاحب‌ موافق‌جدا ٗٔ %‌ٖ٘

تساعد‌الطلبة‌على‌إستعاب‌
 لنحويةالتًاكيب‌ا

ٙ 
 موافق ٕٓ %‌ٓ٘
 موافق‌إلى‌حد‌ما ٘ %‌٘،ٕٔ
 غتَ‌موافق ٔ %‌٘،ٕ
مواد‌كتاب‌ات١صاحب‌مطابق‌تٔواد‌‌ موافق‌جدا ٙٔ %‌ٓٗ

كتاب‌ات١درس‌على‌منهج‌
ٕٖٓٔ 

ٚ 
 موافق ٗٔ %‌ٖ٘
 غتَ‌موافق ٓٔ %‌ٕ٘
 غتَ‌موافق‌جدا  -
ىذا‌ترتيب‌ات١واد‌في‌كل‌الباب‌من‌ موافق‌جدا ٛ %‌ٕٓ

كتاب‌ات١صاحب‌‌يساعد‌على‌
 فهم‌التًاكيب‌النحوية‌

ٛ 
 موافق ٕ٘ %‌٘،ٕٙ
 غتَ‌موافق ٕ %‌٘

 غتَ‌موافق‌جدا  -
‌

نتائج‌الإستبانة‌من‌الطلبة‌كما‌في‌اتٞدكاؿ‌السابق‌أكثرىم‌من‌الاجابة‌ات١وافقة‌كات١وافقة‌جدا‌
‌في‌تعليم‌التًاكيب‌النحوية‌بكتاب‌ات١صاحب‌

بتار‌القبلي‌كالبعدم‌من‌نتائج‌الفصل‌السابع‌كالفصل‌الثامن‌كالفرؽ‌منها‌كحصل‌الباحث‌اخ
:‌

 الثامن الفصل  السابع الفصل
3.189  08.05  3.189  09،85 
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‌
(‌t0ساب‌)اعتمادا‌على‌النتائج‌المحصولة‌للاختبار‌البعدم‌كجد‌الباحث‌أف‌درجة‌تاء‌ح

‌البحث‌) (‌لفصل‌الثامن‌‌في‌ىذا‌t0(‌كدرجة‌تاء‌حساب‌)ٜ٘.ٛٔلفصل‌السابع‌في‌ىذا
(‌فعرفنا‌0ٕٓٛٙ%‌)‌٘ٓ.ٓ(‌أكبر‌من‌درجة‌تاء‌جدكؿ‌على‌مستول‌ٜٛ.ٙٔالبحث‌)

أف‌الفرض‌السابق‌مقبوؿ،‌كىذا‌يعتٍ‌أف‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌تٔادة‌التًاكيب‌
توسطة‌اتٟكمة‌ماموجو‌سلاكيس‌الغربية‌‌فعالة‌لتًقية‌كفائة‌التًاكيب‌النحوية‌في‌ات١درسة‌ات١

‌النحوية
 المبحث الثالث : مناقشة نتائج البحث

لمادة التراكيب  3102تطوير كتاب المصاحب لتعليم اللغة العربية على منهج  -1
 النحوية بمدرسة المتوسطة الحكمة 

 Borg And(‌من‌R&Dقبل‌أف‌يكوف‌الباحث‌في‌صناعة‌كتاب‌ات١صاحب‌)

Gell ،‌:كانت‌ات١راحل‌التي‌استخدمها‌الباحث‌منها‌
 يعتُ‌الباحث‌ات١وضوعات‌ات١ستخدمة‌ .1

الباحث‌يأخذ‌ات١وضوعات‌ات١ستخدمة‌من‌الكتاب‌ات١درسي‌الذم‌يستعملو‌
الطلبة‌في‌الفصل‌التاسع‌كالثامن.ثم،‌يأخذ‌الباحث‌أيضا‌من‌ات١لاحظة‌كات١قابلة‌

‌ت١درسة‌عن‌ات١وضوعات.عن‌ات١علم‌كالرئيس‌ا
 كتابة‌مواد‌كتاب‌ات١صاحب‌ .2

‌كالكتب‌ ‌ات١درسية ‌الكتب ‌من ‌كات١طورة ‌ات١ستخدمة ‌ات١واد ‌يأخذ الباحث
‌البيانية‌في‌كتابة‌كشرح‌مواد‌‌ النحوم‌ات١عتُ.ك‌يستخدـ‌الباحث‌أسلوب‌الرسوـ
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‌لسهولة‌ ‌البيانية ‌كالرسوـ ‌ات١لوف ‌ات١واد ‌الباحث‌عن ‌كيصمم ‌ات١مصاحب كتاب
‌ة‌على‌فهم‌كاستخدامها.‌الطلب

 كتابة‌التمرينات .3
يكتب‌الباحث‌عن‌التمرينات‌ات١ناسبة‌لفهم‌كتاب‌ات١صاحب‌بالدقيق.‌كىذه‌

‌التمرينات‌ت١مارسة‌الطلبة‌عن‌التًاكيب‌النحوية‌.
‌يلي:‌‌ ‌كتاب‌ات١صاحب‌على‌ات٠طوات‌كما ‌مواد ‌الباحث‌في‌إعداد حصل

إعداد‌الإنتاج‌من‌كتاب‌(‌ٖ)بياناتتٚع‌ال(‌ٕ)‌تٖليل‌الاحتياجات‌كات١شكلات(‌ٔ)
‌)ٗ)‌ات١صاحب ‌ات٠براء ‌من ‌التصديق )٘(‌ ‌الإنتاج ‌تٖستُ )ٙ(‌ ‌الإنتاج ‌تٕربة )ٚ‌)

‌(‌ات١نتجات‌النهائية.ٓٔ(‌تٖستُ‌الإنتاج‌)ٜ(‌تٕربة‌الإنتاج‌)ٛتٖستُ‌الإنتاج‌)
‌‌ ‌كتابو ‌ ‌في ‌سوغيونو ‌قررىا ‌تٓطوات‌التي ‌ات٠طوات‌مناسبة  Metodeكىذه

Penelitain Kuantitatif Kualitaif Dan R&D الباحث‌يكأما‌خطوات‌التي‌‌ ستخدمها
في‌إجراء‌ىذا‌البحث‌فهو‌خطوات‌التي‌شرحو‌سوغيونو‌في‌كتابو‌كحدد‌فيو‌خطوات‌
‌مراحل‌ت١نهج‌البحث‌كالتطوير‌ ‌الباحث‌عشرة إجراءات‌البحث‌التطويرم.كيستخدـ

‌ٖٙ.Borg and Gellمن‌
‌نقائص‌‌ ‌ليتمّم ‌الفصل ‌كخارج ‌الفصل ‌في ‌كتاب‌ات١صاحب‌يستخدمها كىذا

‌العربية.‌لأف‌الطلبة‌ت٭تاجوف‌إلى‌‌ٖٕٔٓكتاب‌ات١دريس‌على‌منهج‌ في‌تعليم‌اللغة
اكيب‌النحوية‌كلا‌تٯكن‌ترقية‌الطلبة‌على‌فهم‌الكتاب‌ات١تجدد‌ك‌اتٞذابة‌في‌تعليم‌التً‌

فقط،‌كلذالك‌يصنع‌‌ٖٕٔٓالتًاكيب‌النحوية‌إلا‌بكتاب‌ات١درسي‌الأساسي‌منهج‌
                                                           

36
 Sugiyono, Metode penelitian kuantitatif, kualitatif  dan R&D (Bandung: Alfabeta, 

2009h. 409 
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الباحث‌كتاب‌ات١صاحب‌ليساعد‌الطلبة‌على‌فهم‌التًكيب‌النحوية‌كإذا‌كاف‌الطلبة‌
تاب‌لم‌يفهموف‌بشرح‌الأستاذة‌عن‌التًاكيب‌النحوية،‌‌كتٯكن‌الطلبة‌يستخدموف‌ك

‌ات١صاحب‌ليساعدىا‌على‌فهم‌ات١واد‌التعليمية.‌
‌ ‌منهج ‌على ‌العربية ‌اللغة ‌لتعليم ‌ات١صاحب ‌كتاب ‌مواصفات ت١ادة‌‌ٖٕٔٓكىذه

‌ ‌النحوية ‌ات١وضوعاالتًاكيب ‌اختيار ‌ ‌في ‌ات١صاحب ‌كتاب ‌منتاج ‌مواصفات ىتم‌.كت١عرفة
‌التًاكي ‌كفائة ‌مواد‌كتاب‌ات١صاحب‌لتًقية ‌الرأم‌في‌إعداد ‌كرأل‌الباحث‌بهذا ،‌ ب‌النحوية

‌بالفرح‌في‌ ‌كيشعركف ‌يومية الباحث‌كتاب‌ات١صاحب‌مناسب‌باحتياجات‌الطلاب‌لديهم
‌الاستخدامو‌كالتعليمو.‌ألف‌الباحث‌كتاب‌ات١صاح‌كمايلى:

‌ٖٕٔٓالانتاج‌في‌ىذه‌الدراسة‌ىو‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌النحوية‌على‌منهج‌ .1
 (hardcopyت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌كرقي‌مطبوع‌)

‌البيانية‌بيانية‌ .2  والملون (chart/diagram)ىذا‌كتاب‌ات١صاحب‌على‌أسلوب‌الرسوـ
 (‌A4ميلي‌متًا‌)‌ٜٕٚ‌ ‌ٕٓٔحجم‌الورؽ‌من‌ىذا‌كتاب‌ات١صاحب‌ىو‌ .3
‌البحث‌ىو‌كتاب‌ات١صاحب‌خاص‌ .4 أف‌كتاب‌ات١صاحب‌الذم‌يألفو‌الباحث‌في‌ىذا

‌أساس ‌‌على ‌الدراسية ‌للسنة ‌كالثامن ‌التاسع ‌ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓالكتاب‌ات١درسي‌فصل
 كات١وضوعات‌التي‌تٖتاجها‌الطلبة.

كتاب‌ات١صاحب‌لتساعد‌الطلبة‌على‌فهم‌مواد‌التًاكيب‌النحوية‌الأساسية‌في‌الكتاب‌ .5
 ٖٕٔٓات١درسي‌منهج‌

‌النحوية .6 ‌التًاكيب ‌ك ‌القواعد ‌من ‌ات١وضوعات ‌ىناؾ ‌ات١صاحب ‌كتاب ‌ىذا حوؿ‌‌في
 الأتٝاء‌كالأفعاؿ‌كالأحرؼ.
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7. ‌ ‌منهج ‌على ‌العربية ‌اللغة ‌"كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم ‌الكتاب‌اتٝو تٔادة‌‌ٖٕٔٓكىذا
التًاكيب‌النحوية"‌كالغلاؼ‌يتكوف‌من‌اسم‌الكتاب،‌اسم‌ات١ؤلف،‌ات١ستول‌ات١درسية‌

 كالصورة‌ات١لونة.
 كانت‌مقدمة‌كت٤تويات‌كتاب‌ات١صاحب‌بعد‌الغلاؼ .8

اتٞملة‌الإتٝية‌كالضمتَ‌ات١تصل‌كتاب،‌يتكوف‌من‌إثنا‌عشر‌موضوعا‌ىي:‌ت٤تويات‌ال
‌ات١اض‌ ‌كالفعل ‌الفعلية ‌كاتٞملة ‌ات٠بر ‌كات١بتدأ ‌كالاستفهاـ ‌كالاشارة ‌ات١نفصل كالضمتَ
كتصريفو‌كالفعل‌ات١ضارع‌كتصريفو‌كالفعل‌الامر‌كتصريفو‌كالفاعل‌كات١فعوؿ‌بو‌كالتًكيب‌

‌العدادم.
9. ‌ ‌كتاب ‌استخداـ ‌باللغة‌دليل ‌الكتاب ‌استخداـ ‌دليل ‌الباحث ‌كتب ات١صاحب،

 الإندكنيسيا‌لسهولة‌على‌استعمالو‌للمعلم‌كات١تعلم.
 قائمة‌ات١صادر‌كات١راجع .10

 فعالية استخدام كتاب المصاحب لترقية على كفائة التراكيب النحوية  -2
‌تاء ‌درجة ‌الباحث‌أف ‌البعدم‌كجد ‌للاختبار ‌النتائج‌المحصولة ‌على ‌اعتمادا

(‌ ‌)t0حساب ‌البحث ‌ىذا ‌في ‌التاسع ‌لفصل )ٔٛ،ٜ٘(‌ ‌حساب ‌تاء ‌كدرجة )t0‌)
‌البحث‌) ‌الثامن‌في‌ىذا ‌جدكؿ‌على‌مستول‌ٜٛ،ٙٔلفصل ‌تاء ‌أكبر‌من‌درجة )

ٓ،ٓ٘‌(‌%ٕ0ٓٛٙ‌)‌
‌اللغة‌ ‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم ‌يعتٍ ‌كىذا ‌مقبوؿ، ‌الفرض‌السابق ‌أف فعرفنا

‌ ‌منهج ‌على ‌ف‌ٖٕٔٓالعربة ‌التًاكيب‌النحوية ‌على‌ت١ادة ‌الطلبة ‌كفائة ‌ترقية ‌في عالة
‌.لأف‌كتاب‌ات١صاحب‌مناسب‌تْاجة‌كبأحواؿ‌الطلبةإستعاب‌التًاكيب‌النحوية‌
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 الثامن الفصل  السابع الفصل
3.189  08.05  3.189  09،85 

‌
1- ‌ ‌تاء‌حساب‌أكبر‌من‌درجة ‌كانت‌درجة ‌اتٞدكؿ‌فالغرض‌مقبوؿ،‌إذا تاء

ت١ادة‌‌ٖٕٔٓكىذا‌يعتٍ‌أف‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌على‌منهج‌
 التًاكيب‌النحوية‌فعالة.

إذا‌كانت‌درجة‌تاء‌حساب‌أصغر‌من‌درجة‌تاء‌اتٞدكؿ‌متساكيتُ‌فالغرض‌ -2
‌يعتٍ‌أف‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌ ‌يعتٍ‌أف‌كىذا مفركض،‌كىذا

 ت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌غتَ‌فعاؿ.‌ٖٕٔٓج‌على‌منه
 

القواعيد‌ىي‌كسيلة‌حفظ‌الكلاـ‌كصحة‌النطق‌كالكتابة،‌كىي‌ليست‌غاية‌مقصودة‌
‌بلغة‌ ‌كالكتابة ‌التحدث ‌على ‌ات١تعلمتُ ‌تعتُ ‌التي ‌الوسائل ‌من ‌كسيلة ‌ىي ‌بل لذاتها

‌الطلبة‌كعصمتها ‌لتقونً‌ألسنة ‌العربية‌كسيلة من‌اللحن‌‌صحيحة.‌تٔعتٌ‌أف‌قواعد‌اللغة
‌اللغة‌العربية‌استخداما‌ كات٠طأ،‌فهي‌تعينهم‌على‌دقة‌التعبتَ‌كسلامة‌الأداء‌ليستخدموا

ث‌أف‌الطلبة‌لم‌يكتسبوا‌كفائة‌التًاكيب‌كبعد‌الدراسة‌ات١بدائية‌كجد‌الباح‌‌ٖٚصحيحا.
‌من‌عيوب‌‌ ‌ات١شكلة ‌كمنها ‌من‌اتٞوانب‌ات١ختلفة ‌ات١شكلة ‌كأسباب‌ىذه ‌باتٞيدة النحوية

‌كتاب‌ات١درسي‌ات١ستخدـ.

                                                           
)عماف:‌دار‌الشركؽ،‌‌اللغة‌العربية‌مناىجها‌كطرائق‌تدريسهاطو‌علي‌حستُ‌الدليمي‌كسعاد‌عبد‌الكرنً‌عباس‌الوائلي،‌ ٖٚ

 .‌ٓ٘ٔ(،ص.ٕ٘ٓٓ
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‌بكتاب‌ ‌النحوية ‌التًاكيب ‌تعليم ‌فى ‌الطلبة ‌ت١شكلة ‌اتٟل ‌ات١صاحب‌ىو ‌كتاب إف
قائص‌كتاب‌ات١درسي‌على‌.‌كتاب‌ات١صاحب‌ت٭قق‌كيكمل‌نٖٕٔٓات١درسي‌على‌منهج‌

‌ات١طور‌ك‌شكل‌التجديد‌‌ٖٕٔٓمنهج‌ ‌الكتاب‌ات١طور‌تٔواد لاف‌كتاب‌ات١صاحب‌ىو
‌البيانية‌ك‌كتابة‌الكتاب‌ات١لوف. ‌على‌أسلوب‌الرسوـ

كبعد‌إستعمل‌الباحث‌كتاب‌ات١صاحب‌ك‌تطبيقو‌على‌الطلبة‌فصل‌التاسع‌كالثامن‌‌
اكتساب‌التًاكيب‌النحوية‌لدل‌الطلبة‌ضهر‌نتائج‌أف‌كتاب‌ات١صاحب‌فعاؿ‌لتًقية‌على‌

‌تاء‌حساب‌)كمن‌حواصل‌البحث‌ ‌لفصل‌التاسع‌في‌ىذا‌t0كجد‌الباحث‌أف‌درجة )
‌تاء‌حساب‌)ٜ٘،ٛٔالبحث‌) ‌البحث‌)t0(‌كدرجة (‌ٜٛ،ٙٔ(‌لفصل‌الثامن‌في‌ىذا

‌(‌0ٕٓٛٙ%‌)‌٘ٓ،ٓأكبر‌من‌درجة‌تاء‌جدكؿ‌على‌مستول‌
ت١صاحب‌يشرح‌ات١واد‌النحوية‌بأسلوب‌ت٦يزات‌من‌ىذا‌الكتاب‌ات١صاحب‌أف‌كتاب‌ا

‌البيانية‌كملوف‌كت٬عل‌الطلبة‌‌بسركر‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ىذا‌البحث‌موافق‌بآراء‌ الرسوـ
ت٤مد‌اتٝاعيل‌صيتٍ‌أف‌العتُ‌ىي‌قناة‌الإتصاؿ‌الأكلى‌الأساسية‌للتعلم.‌كلا‌شك‌أف‌

‌كتٖقي ‌للدرس، ‌جلب‌اتٟيوية ‌في ‌ستساعد ‌اتٞيدة ‌البصرية ‌الإشارة‌ات١عينات ‌ك ‌ات١تعة ق
ب‌ات١صاحب‌يعتمد‌على‌ك‌كتا‌ٖٛللدارس،‌كجعل‌عملية‌التعلم‌أكثر‌سرعة‌كأقول‌أثرا.

حواس‌الطلبة‌في‌طريقة‌التدريس‌باستخداـ‌كسائل‌تعليمية‌يساعد‌على‌تثبيت‌ات١علومات‌
‌انصور‌ ‌على ‌فالاعتماد ‌ات١علومات، ‌فى‌إدراؾ ‌كالبصر ‌السمع ‌بإشراؾ ‌التلميذ، فى‌ذىن

                                                           
ت٤مد‌اتٝاعيل‌صيتٍ،‌ناصف‌مصطفى‌عبد‌العزيز،‌ت٥تار‌الطاىر‌حتُ،‌دليل‌ات١علم‌استخداـ‌الصور‌كالبطاقات‌في‌التعليم‌ ٖٛ

 ٜٔـ(‌ص.‌‌ٜٜٔٔالعربية،‌)‌الرياض:‌مكتبة‌التًبية‌العربية‌العربي‌لدكؿ‌ات٠ليج‌
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اتٟسية‌يرسخ‌ات١علومات‌كالقواعد‌فى‌الأذىاف.‌كعليو‌يستحسن‌أف‌يكوف‌كتاب‌القواعد‌
‌ٜٖف‌كأف‌تكوف‌الصور‌ذاف‌علاقة‌ات١وضوع‌الدرس.مصورا

‌كاف‌الطلبة‌كالأساتذة‌يعتمدكف‌إلى‌كتاب‌ات١درسي‌ لا‌ينجح‌تعليم‌اللغة‌العربية‌إذا
‌ت٭تاجوف‌ات١ ‌بدقيق‌كعميق‌فقط‌لأف‌الطلبة ‌ ‌التًاكيب‌النحوية ‌لفهم‌مادة ‌الإضافية واد

كأما‌ات١واد‌التعليمية‌في‌الكتاب‌ات١درسي‌المحددة.أما‌كتاب‌ات١صاحب‌ىي‌الكتاب‌الذم‌
‌حيث‌ ‌من ‌سواء ‌صعوبتها. ‌في ‌ات١تدرجة ‌النصوص ‌من ‌ت٣ومعة ‌أك ‌نص ‌على يشتمل

لطالب‌على‌نفسو‌في‌استخداـ‌ات١فردات‌أك‌التًاكيب‌أك‌المحتول‌العلمي‌الثقافي.‌كيعتمد‌ا
‌ىذا‌الكتاب‌كلكن‌تٖت‌إشراؼ‌ات١درس‌عادة

فوائد‌‌كتاب‌ات١صاحب‌لتثبيت‌معاني‌الكلمات‌كفهم‌التًاكيب‌التى‌تعلمها‌الدارس‌
‌ذلك‌ ‌بعد ‌الدارس ‌فيشعر ‌بكفاءة، ‌استخدامها ‌على ‌كتدريبو ‌الأساسي ‌الكتاب في

درة‌عند‌الدارس‌على‌الإستقلاؿ‌في‌بالسيطرة‌على‌اللغة‌كالتمكن‌من‌مهاراتها،‌تنمية‌الق
‌متباينة‌ ‌موضوعات ‌كفي ‌ت٥تلفة ‌مواقف ‌في ‌اتٞديدة ‌باللغة ‌كالاتصاؿ ‌ات١عرفة، تٖصيل
ت٣الات‌متعددة،‌زيادة‌معرفة‌الطالب‌تٔفاىيم‌كأت٪اط‌الثقافة‌العربية‌كالإسلامية‌التي‌توسع‌

دكلية‌يتكوف‌من‌خلات٢ا‌‌من‌دائرة‌ات١شاركة‌بينو‌كبتُ‌الناطقتُ‌بالعرية.‌كتضع‌أساسا‌لتًبية
‌مواطن‌عات١ي‌لا‌يقتصر‌ت٫و‌على‌بلده‌الصغتَ‌أك‌ثقافتو‌المحدكدة.

‌ات١علومات‌إلى‌رسومات‌ ‌على‌الصوبات‌بتحويل ‌الذم‌يستطيع ‌الناجح‌ىو كات١علم
‌ببعض،‌ ‌بعضها ‌إدراؾ‌اتٟقائق‌بسرعة،‌تٔقرنتها بيانية‌جذابة‌يستطيع‌ات١تعلم‌من‌خلات٢ا

‌ات١عاني‌استخلاص‌النتائج‌ات١طلو‌ ‌يكفل‌إعطاء ‌البيانية ‌الرسوـ ‌لأف‌استخداـ ‌بسهولة. بة
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‌البيانية‌بأنواعها‌ الصحيحة‌،‌من‌دكف‌لبس‌أغموض.‌فالتلاميذ‌يستطيعوف‌قراءة‌الرسوـ
 بسهولة‌كدقة،‌كمن‌السهل‌أيضا‌فهمها‌تٔجرد‌النظر‌إليها.

ت١ادة‌‌ٖٕٔٓكالآخرا‌إف‌إعداد‌مواد‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌على‌منهج‌
التًاكيب‌النحوية‌فعاؿ‌على‌ترقية‌اكتساب‌التًاكيب‌النحوية‌لدل‌الطلبة‌فصل‌التاسع‌
‌الغربية.‌‌ ‌سولاكيسي ‌ماموجو ‌اتٟكمة ‌ات١توسطة ‌تٔدرسة كالثامن



 

ٔٓٛ 

 الفصل الخامس
 ملخص البحث والتوصيات والاقتراحات

 ملخص البحث -أ 

اعتمادا‌على‌البيانات‌التي‌حصل‌عليها‌الباحث‌ثم‌القياـ‌بتحليلها‌سواء‌من‌الدراسة‌
‌ات١بدئية‌أك‌من‌نتائج‌الطلبة،‌تٯكن‌أف‌يلخص‌الباحث‌بتائج‌البحث‌كما‌يلي:

‌على‌منهج‌ .1 ‌العربية ‌اللغة ‌كتاب‌ات١صاحيب‌لتعليم ‌مواد ‌الباحث‌اعداد ‌ٖٕٔٓيتم

‌الب ‌التًاكيب‌النحوية‌بطريقة  Borg And من‌ (R&D) حث‌كالتطويرت١ادة

Gellالباحث‌منها‌ ‌كانت‌ات٠طوات‌التي‌استخدمها ‌تٖليل‌الاحتياجات‌ٔ)‌ :، )

(‌التصديق‌ٗ(‌إعداد‌الإنتاج‌من‌كتاب‌ات١صاحب‌)ٖ(‌تٚع‌البيانات)ٕكات١شكلات‌)

(‌ ‌ات٠براء ‌)٘من ‌الإنتاج ‌تٖستُ )ٙ(‌ ‌الإنتاج ‌تٕربة )ٚ(‌ ‌الإنتاج ‌تٖستُ ‌تٕربة‌ٛ( )

 (‌ات١نتجات‌النهائية.ٓٔ(‌تٖستُ‌الإنتاج‌)ٜالإنتاج‌)

2. ‌ ‌منهج ‌على ‌العربية ‌اللغة ‌لتعليم ‌ات١صاحب ‌كتاب ‌التًاكيب‌‌ٖٕٔٓخصائص ت١ادة

الانتاج‌في‌ىذه‌الدراسة‌ىو‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌النحوية‌‌.0:‌النحوية‌كما‌يلي

ذا‌كتاب‌ى‌.3(،‌hardcopyت١ادة‌التًاكيب‌النحوية‌كرقي‌مطبوع‌)‌ٖٕٔٓعلى‌منهج‌

‌البيانية‌بيانية‌ حجم‌الورؽ .3والملون،  (chart/diagram)ات١صاحب‌على‌أسلوب‌الرسوـ
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‌ ‌ىو ‌ات١صاحب ‌كتاب ‌ىذا ‌)‌ٜٕٚ‌ ‌ٕٓٔمن ‌متًا ‌A4ميلي ‌كتاب‌‌.4( أف

‌ا ‌البحث‌ىو‌كتاب‌ات١صاحب‌خاص‌على‌ات١صاحب‌الذم‌يألفو لباحث‌في‌ىذا

‌ ‌الدراسية ‌للسنة ‌كالثامن ‌التاسع ‌فصل ‌ات١درسي ‌الكتاب ‌ٕٛٔٓ-ٕٚٔٓأساس

‌ ‌الطلبة. ‌فهم‌.0كات١وضوعات‌التي‌تٖتاجها ‌على ‌الطلبة كتاب‌ات١صاحب‌لتساعد

في‌ىذا‌‌‌.9.‌ٖٕٔٓمواد‌التًاكيب‌النحوية‌الأساسية‌في‌الكتاب‌ات١درسي‌منهج‌

حب‌ىناؾ‌ات١وضوعات‌من‌القواعد‌ك‌التًاكيب‌النحوية‌حوؿ‌الأتٝاء‌كتاب‌ات١صا

‌ ‌كالأحرؼ. ‌العربية‌.0كالأفعاؿ ‌اللغة ‌"كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم ‌الكتاب‌اتٝو كىذا

‌ ‌منهج ‌الكتاب،‌‌ٖٕٔٓعلى ‌اسم ‌من ‌كالغلاؼ‌يتكوف ‌التًاكيب‌النحوية" تٔادة

مة‌كت٤تويات‌كتاب‌.‌كانت‌مقد8اسم‌ات١ؤلف،‌ات١ستول‌ات١درسية‌كالصورة‌ات١لونة.‌

‌‌ات١صاحب‌بعد‌الغلاؼ

‌القبلي‌كالبعدم‌تٯكن‌ .3 ‌في‌الاختبار ‌الطلبة ‌على‌النتائج‌التي‌حصل‌عليها اعتمادا

‌لدل‌ ‌التًاكيب‌النحوية ‌كفائة ‌لتًقية ‌كتاب‌ات١صاحب‌فعاؿ ‌استخدـ ‌بأف القوؿ

‌القبلي‌ ‌الاختبار ‌كاف ،‌ ‌النتيجة ‌الباحث‌تطور ‌كجد ‌ات١توسطة ‌ات١رحلة ‌في الطلبة

‌نتيجتهم) ‌السابع‌في‌مستول‌ضعيف‌تٔعدؿ ‌Mللفصل ‌تطورت‌‌ٕ٘.ٚٗ(= كقد

‌ ‌نتيجتهم ‌البعدم‌‌٘ٚ.ٜٙحتى‌حصلت‌إلى‌مستول‌مقبوؿ‌تٔعدؿ في‌الاختبار

‌ٜ٘.ٛٔ(‌اتٟسابي=‌tبعد‌إجراء‌التجربة‌ات١يدنية.ككذلك،‌نتيجة‌الاختبار‌التائي‌)
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‌dbكدب‌) =)ٕٓ‌ ‌الدرجة ‌اتٞدكي ‌في ‌كقيمة ‌كن0ٕٓٛٙ%‌ىي‌٘ٓ.ٓ، تيجة‌.

‌0ٕٓٛٙأكبر‌من‌‌ٜ٘.ٛٔ(‌اتٟسابي=‌tالاختبار‌التائي‌)

ككذلك‌كجد‌الباحث‌تطور‌النتيجة‌للفصل‌الثامن،‌كاف‌الاختبار‌القبلي‌في‌
‌نتيجتهم) ‌تٔعدؿ ‌مقبوؿ ‌Mمستول ‌إلى‌‌ٕ٘.ٕ٘(= ‌حصلت ‌حتى ‌تطورت كقد
‌ ‌نتيجتهم ‌تٔعدؿ ‌جيد ‌التجربة‌‌ٕ٘.ٚٚمستول ‌إجراء ‌بعد ‌البعدم ‌الاختبار في

،‌ٕٓ(=‌dbكدب‌)‌ٜٛ.ٙٔ(‌اتٟسابي=‌tككذلك،‌نتيجة‌الاختبار‌التائي‌)ات١يدنية.
‌ ‌الدرجة ‌في ‌اتٞدكي  ‌٘ٓ.ٓكقيمة ‌ىي %ٕ0ٓٛٙ(‌ ‌التائي ‌الاختبار ‌كنتيجة .t‌)

‌0ٕٓٛٙأكبر‌من‌‌ٜٛ.ٙٔاتٟسابي=‌
‌(‌ ‌التائي ‌الاختبار ‌نتيجة ‌كتاب‌tإذف ‌استخدـ ‌أف ‌تٔعتٌ ‌كىذا ‌مقبولة، )

‌ ة‌التًاكيب‌النحوية‌‌فعاؿ.ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة‌العربية‌ت١اد
‌

 التوصيات -ب 

‌ات١توسطة‌ ‌في‌مدرسة ‌العربية ‌الباحث‌ت١درس‌اللغة بعض‌التوصيات‌التي‌يقدمها
‌اتٟكمة‌ماموجو‌سولاكيسي‌الغربية‌فيما‌يلي:

 أف‌يستفيد‌من‌نتيجة‌ىذا‌البحث‌في‌تعليم‌اللغة‌العربية‌ -1

‌الع -2 ‌يتعلّق‌بتعليم‌اللغة ‌التًاكيب‌النحوية‌ك‌أف‌يوسّع‌معلوماتو‌عما ‌ت١ادة ربية

‌الطلب‌في‌استعاب‌التًاكيب‌النحوية‌من‌الكتب‌أك‌ ‌لتًقية‌كفاءة خصوصا

 ات٠براء‌حتى‌يكوف‌تعليمو‌فعالا‌كجذابا‌كناجحا.



ٔٔٔ 
 

 

‌كيستعتُ‌ -3 ‌ات١تعددة ‌التعليمية ‌كالنشاطات ‌التدريس ‌الأساليب ‌يستخدـ أف

‌كأساليب‌التقونً‌ات١ختلفة‌حتى‌يكو‌ ‌مرت٭ة‌بالوسائل‌ات١تنوعة ف‌التعليم‌عملية

 غتَ‌ت٦لة.

 الاقتراحات -ج 

‌بناء‌على‌ما‌جاء‌في‌ىذا‌البحث،‌يقدـ‌الباحث‌بعض‌الاقتًاحات،‌منها:
‌على‌منهج‌ -1 ‌العربية ‌التًاكيب‌‌ٖٕٔٓإف‌كتاب‌ات١صاحب‌لتعليم‌اللغة ت١ادة

النحوية‌أداة‌من‌الأدكات‌ات١همة‌في‌العملية‌التعليمية‌لتشجيع‌كفائة‌التًاكيب‌

‌كت١عرفة‌ال ‌القواعد ‌كدقة ‌كالطلاقة ‌ات١فردات ‌جهة ‌من ‌الطلبة ‌لدل نحوية

 نقصانهم‌عند‌الكلاـ.‌

يرجو‌الباحث‌من‌الباحثتُ‌الآخرين‌أف‌يطوركا‌ىذا‌الكتاب‌إلى‌أكساع‌ات١واد‌ -2

 النحوية‌بأسلوب‌التًاكيب‌النحوية.



 
 

 ص
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