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 الاستهلال

 

يمه ٱ لرَحۡمَٰنِٱ لَلّه ٱ بِسۡمِ  لرحَه

                     :(11)الرعد 

“Sesungguhnya Allah tidak mengubah keadaan suatu kaum sebelum 

mereka mengubah keadaan diri mereka sendiri.”
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 اجهد ولا تكسل ولا تك غافلا فالندامة العقبى لمن يتكاسل
Bersungguh-sungguhlah, jangan bermalas-malasan dan jangan pula lengah,  

karena penyesalan itu resiko bagi orang yang bermalas-malasan. 
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 22الكرنً، سورة الرعد: القرآف   



 ب 
 

 الإهداء
 

 أحمد زيني أبي المحبوب

عسى الله أف يوافق الله في أعمالو  الذم ربياني تربية حسنة كبضاستٍ في كل الأعماؿ،
 كبوفظو الله في سلبمة الدين كالدنيا كالأخرة.

 

 

 ديانا فريدة أمّي العزيزة

، عسى حتى أكوف ما أنا عليو الآف نصاحتتٍ نصيحة خالصة كدعتتٍابؼعلمة الأكلى التي 
 الله أف يربضها كما ربياني صغتَة كحفظها الله في سلبمة الدين كالدنيا كالآخرة.

 

 يوليانطوأحمد أخي المحبوب 

. للماجستتَالرسالة العلمية كساعدني في كل حركاتي إلى أف أتم كتابة ىذه  الذم شجعتٍ
 راجية أف بوقق الله لو الآماؿ كيوفقها في بصيع ابػطوات.
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 كلمة الشكر والتقدير

 

رب العابؼتُ الذم علم الإنساف ما لم يعلم كالذم من علينا بنعمة  ابغمد لله
الإبياف. كبربضة الله تعالى كعونو، تسر الباحثة إنتهاء كتابة ىذه الرسالة العلمية 
للماجستتَ، كتريد الباحثة أف تقدـ من صميم قلبها العميق أجزؿ الشكر كأبشن التقدير 

سالة، كفي ىذه ابؼناسبة الثمينة كابؼباركة قدمت بؼن قد ساىم كساعدىا على كتابة ىذه الر 
 الباحثة أجزؿ الشكر إلى: 

الدكتور ابغاج عبد ابغارس ابؼاجستتَ، كمدير جامعة مولانا مالك  الأستاذ سعادة
  إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج. 

سعادة الأستاذ الدكتور ابغاج موليادم ابؼاجستتَ، عميد كلية الدراسات العليا 
 بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج. 

كرئيس قسم تعليم اللغة العربية كلية  فضيلة الدكتور كلدانا كارغادينتا ابؼاجستتَ،
 ية ابغكومية مالانج. الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبم

مشرفاف بؿاضراف كربياف، الدكتور سوتاماف ابؼاجستتَ، كالدكتور سيف ابؼصطفى 
 . ىذا البحث العلمي ابؼاجستتَ، على إشرافهما كمساعدتهما في كتابة

في الدراسات العليا المحتًمتُ، كالأصدقاء في فصل.ب كلية المحاضركف بصيع 
 المحبوبوف.العربية تعليم اللغة الدراسات العليا قسم 

اللبتي بضاستتٍ  مدركة السعيدة، كدينية السعيدة،ك صادقاتي العزيزة، عزية ابغلمية، 
 كساعدتتٍ في كتابة ىذا البحث العلمي. 

لة باناتاغاما التي أعطاني  اسم عبيدعائلتي المحبوبة، أبي كأمي، كأخي الصغتَ
       ابغماسة الكاملة في خلبؿ التعلم إما ابؼاديات أك التشجيعات 

ىذا، كالله أسأؿ أف تكوف أعمابؽم مقبولة كمثابة، كتكوف رسالة ابؼاجستتَ ىذه نافعة 
 كمفيدة للعباد كالبلبد، آمتُ.
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 صتخلص البحثم
 

في تعلم  (Self  Directed Learning)التعلم الذاتي  إدارية. 4727. أنيس لطيفة الإنسانية
في مركز اللغات لتعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية  مهارة الكلبـ

العلمي، البحث . ابغكومية مالانج كمعهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج
الدراسات العليا قسم تعليم اللغة العربية. جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية 

. الدكتور سيف ابؼصطفى، 4. الدكتور سوتاماف، ابؼاجستتَ ابؼشرؼ 2مالانج. ابؼشرؼ 
 ابؼاجستتَ.

 الكلمة ابؼفتاحية: إدارية، التعلم الذاتي، مهارة الكلبـ

مولانا ة امعلبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية بجإف إدارية التعلم الذاتي في مركز اللغات 
معهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج تشمل ك  مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج

م الطريقة التي تنظكالتعلم الذاتي الذم يقصد في ىذا البحث ىو  التخطيط كالتنفيذ كالتقونً.على 
 الكلبـ.مهارة تعلم أنشطة 

مهارة تعلم  فيكيف بزطيط التعلم الذاتي ( 2أما أسئلة البحث في ىذا البحث بنا: 
كيف تنفيذ التعلم  (4؟. الكلبـ في مركز اللغات لتعليم اللغة العربية كمعهد عبد الربضن بن عوؼ

( 3اللغة العربية كمعهد عبد الربضن بن عوؼ ؟.  مهارة الكلبـ في مركز اللغات لتعليمتعلم  فيالذاتي 
مهارة الكلبـ في مركز اللغات لتعليم اللغة العربية كمعهد عبد تعلم  فيكيف تقونً التعلم الذاتي 

كمنهج الذم استخدمتو الباحثة دراسة حالة بابؼدخل الكيفي. كطريقة بعمع الربضن بن عوؼ ؟. 
 البيانات بابؼلبحظة كابؼقابلة. 
مركز اللغات لبرنامج في إدارية التعلم الذاتي في تعلم مهارة الكلبـ إف كنتائج ىذا البحث 
توجد النقطة ابؼتساكية معهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية ك 

طة عن أنشطة ابؼتساكية من جهة التخطيط في تكوين ابػ النقطةفي التخطيط كالتنفيذ كالتقونً. إف 
التعليم اليومي يعتٍ حفظ ابؼفردات. كمن جهة التنفيذ في تكوين البيئة العربية، كتشجيع الطالبات 
عند بفارسة التكلم اللغة العربية، كتفضيل الطالبات في اختيار طريقة التعلم ابؼناسب. كمن جهة 

 التقونً ىي إقامة الإختبار الشفهي على كل الطالبة.
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ABSTRACT 

 

            

Insaniya, Anyes Latifatul. 2017. Management of Self Directed Learning in 

Speaking Skills in The Arabic Language Center at State Islamic University of 

Maulana Malik Ibrahim Malang and Ma'had Abdurrahman Bin Auf of University 

of Muhammadiyah Malang. Postgraduate of Arabic Education. State Islamic 

University Maulana Malik Ibrahim Malang. Advisor 1: Dr. H. Sutaman, M.A. 

Advisor 2: Dr. H. Saiful Mustofa, M. Pd. 

 

Keywords: Management, Self Directed Learning, Speaking Skills 

 

The Management of Self Directed Learning in Speaking Skills in The 

Arabic Language Center at State Islamic University of Maulana Malik Ibrahim 

Malang and Ma'had Abdurrahman Bin Auf of University of Muhammadiyah 

Malang include planning, implementation and evaluation. And the Self Directed 

Learning that is intended in this research is the way in speaking learning. 

The research questions in this research are: 1) How the planning of self 

directed learning in speaking skills at The Arabic Language Center and Ma'had 

Abdurrahman Bin Auf ?. 2) How the implementation of self directed learning in 

speaking skills at The Arabic Language Center and Ma'had Abdurrahman Bin Auf 

?. 3) How the evaluation of self directed learning in speaking skills at The Arabic 

Language Center and Ma'had Abdurrahman Bin Auf ?. In this research, the 

method used is case study with qualitative approach. And a method of data 

collection by observation and interview. 

The results of this research is the Management of Self Directed Learning 

in Speaking Skills in The Arabic Language Center at State Islamic University of 

Maulana Malik Ibrahim Malang and Ma'had Abdurrahman Bin Auf of University 

of Muhammadiyah Malang, there is an equal point in planning, implementation 

and evaluation. The equal point of planning in the composition of the plan for the 

activities of daily education means memorizing the vocabulary. And the 

implementation in the formation of the Arab environment, and encourage students 

in the practice of speaking the Arabic language, and the preference of students in 

choosing the method of learning. And on the one hand is to establish oral test on 

each student. 
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ABSTRAK 

 
Insaniya, Anyes Latifatul. 2017. Mananjemen Belajar Mandiri dalam Belajar 

Ketrampilan Berbicara di Pusat Pembelajaran Bahasa Arab di Universitas Islam 

Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang dan Ma‟had Abdurrahman Bin Auf 

Universitas Muhammadiyah Malang. Pascasarjana Pendidikan Bahasa Arab. 

Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang. Pembimbing 1: Dr. H. 

Sutaman, M.A. Pembimbing 2: Dr. H. Saiful Mustofa, M. Pd.  

 

Kata Kunci: Manajemen, Belajar Mandiri, Ketrampilan Berbicara 

 

Manajemen belajar mandiri di Pusat Pembelajaran Bahasa Arab  

Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang Dan Ma’had 

Abdurrahman Bin Auf Universitas Muhammadiyah Malang mencakup 

perencanaan, pelaksanaan, dan evaluasi. Dan pembelajaran mandiri yang 

dimaksud dalam penelitian ini adalah suatu cara yang mengatur kegiatan belajar 

ketrampilan berbicara. 

Adapun rumusan masalah dalam penelitian ini adalah: 1. Bagaimana 

perencanaan belajar mandiri dalam belajar ketrampilan berbicara di Pusat 

Pembelajaran Bahasa Arab dan Ma’had Abdurrahman Bin Auf ?. 2) Bagaimana 

pelaksanaan belajar mandiri dalam belajar ketrampilan berbicara di Pusat 

Pembelajaran Bahasa Arab dan Ma’had Abdurrahman Bin Auf ?, 3) Bagaimana 

evaluasi belajar mandiri dalam belajar ketrampilan berbicara di Pusat 

Pembelajaran Bahasa Arab dan Ma’had Abdurrahman Bin Auf ?. Dan metode 

penelitian yang digunakan adalah studi kasus dengan pendekatan kualitatif. 

Pengumpulan data dilakukan dengan cara wawancara dan observasi. 

Hasil penelitian ini menunjukkan bahwa manajemen belajar mandiri dalam 

belajar ketrampilan berbicara di Pusat Pembelajaran Bahasa Arab  Universitas 

Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang Dan Ma’had Abdurrahman Bin Auf 

Universitas Muhammadiyah Malang terdapat persamaan dari segi perencanaan, 

pelaksanaan, dan evaluasi. Adapun persamaan dalam segi perencanaan adalah 

mengenai rencana aktifitas pembelajaran harian, yaitu dengan membiasakan 

mahasiswi menghafal kosa kata setiap harinya. Dan dari segi pelaksanaan yaitu 

pembentukan lingkungan berbahasa Arab, pemberian motivasi kepada mahasiswi 

disetiap latihan berbicara bahasa Arab, dan memberi keluasan bagi mahasiswi 

untuk memilih cara belajarnya sendiri. Dan dari segi evaluasi, dosen mengadakan 

ujian lisan di setiap pertemuan dan ujian.  
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 الفصل الأوّل
 الإطار العام

 
  مقدمة .أ 

أىم النشاطات الإنسانية التي بسارس داخل المجتمعات، حيث تعد الإدارة من 
بؽا تأثتَ كبتَ على نواحي ابغياة ابؼختلفة نظران لارتباطها ابؼباشر بالشؤكف الاقتصادية، 
كالقضايا الاجتماعية، كالسياسية. كالإدارة ىي عملية برقيق الأىداؼ ابؼوضوعة من 

دّد، كضمن بيئة بؿددة،  خلبؿ استغلبؿ ابؼوارد كالعناصر ابؼتاحة، حس ب منهج بؿح
كما تعرؼ بأنها عملية التخطيط كالتنظيم، كالرقابة، كالتنسيق، كالتوجيو ابؼطبقة على 
ابؼوارد ابؼالية كالبشرية، من أجل برقيق أفضل النتائج، بأقل التكاليف، كأفضل الطرؽ 

 2 .كأقصرىا، كالإدارة ىي فرع من فركع العلوـ الاجتماعية
تعليم اللغة العربية بـطط في حقيقة، من ابؼؤسسة التعليمية في  الأىداؼ من

ابعامعة، كلابد إدارة برنامج تعليم اللغة العربية جيدا كفقا للمعتٌ إدارة نفسها 
خاصة في الإدارة برنامج تعليم اللغة العربية، كتشمل على التخطيط كالتنفيذ كالرقابة 

ثل. مثلب ابؼؤسسات التعليمية أك ابعامعة كالتقونً حتى أىدؼ التعلم برقيق على الأم
دكرا ىاما لسهولات كلناجح التعلم كيشكل ابؼسؤكلية. بذلك لدل الإداراة مهم 

 جدا من كل ابعامعة.
كيعد التعلم الذاتي كاحد من الأساليب التًبوية التي دعت إليها متطلبات 

  ابؼدرسةوبؽم العصر، كدعت ابؼناىج الدراسية إلى تأصيلها لدل النشء بدجرد دخ

                                                           
1
 http://mawdoo3.comتعريف الإدارة كأنواعها،  



4 
 

باعتباره الوسيلة إلى التعلم ابؼستمر الذم يلبزـ الإنساف طيلة حياتو، كباعتباره 
مؤشرا لاستقلبؿ الشخصية كالاعتماد على الذات، كالقدرة على ابزاد القرار 

 4كبرمل ابؼسئولية، كلو أساليبو ابؼتعددة.
جهة حاجة  إف التعلم الذاتي ىو بؿاكلة إصلبح ضعف تدريس التقليدم. فمن

ابؼتعلمتُ، أف برنامج التعلم الذاتي أكثر فعالية لأف الطلبب يتعلم بنفسو، كمن جهة 
عمر ابؼتعلمتُ أنو مناسب بالطلبب في مستول العالي لأنهم قد يستطيع في القراءة 
كيعمل الواجبة إما فرديا أك بصاعة كيفهم الأمر ابعيد، كمن جهة مادة الدراسة التي 

   3 رديا احدل منها ىي تدريس اللغة.بيكن بربؾتها ف
كصل التعليم الذاتي إلى ابؼنطقة العربية كبات كاحدا من أكثر الطرؽ التعليمية 
جذبا للؤفراد بالنظر إلى ابلفاض مستول دخل الأفراد كحاجتهم إلى الاستزادة من 
ابؼعرفة في الوقت نفسو ما أدل إلى تطور ىذا الأسلوب. كابؽدؼ من تعليم اللغة 
العربية لا يطلق من افتًاض تلك اللغة نفسها كيرل إلى فركؽ الفردية من جهة السن 
كمستول التعليم الربظي كمهارات اللغة الأربعة كىي مهارة الإستماع كمهارة الكلبـ 

 كمهارة القراءة كمهارة الكتابة.   
حظ  العربية تستطيع أف تتعلمها ذاتيا. تلب كما ذكر في السابق، إف تعليم اللغة

الباحثة بعض ابعامعة الإسلبمية في مدينة مالانج تهتم بتعليم اللغة العربية كترل أف 
استيعابها أمر ضركرم، كذلك لأنها كحدة لا تتجزأ بتُ ابؼهارات اللغوية الأربعة. 
فتختار الباحثة جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج كجامعة محمدية 

 البحث.مالانج بؼيداف 
 

                                                           
 22ص.  ـ(،2998)عماف: دار ابؼناىج،  التعلم الذاتي بابؼوديولات التعليمية،عبد الربضن عبد السلبـ جامل،  2

3 Dimyati & Mudjiono, Belajar dan Pembelajaran (Jakarta: Rineka Cipta, 2006), hal. 165  
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تركز تعليم اللغة العربية في جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية 
لتعليم اللغة العربية الذم يكوف أىم البرامج  كثفمالانج في مركز اللغات لبرنامج ابؼ

تقوـ بها ابعامعة، كما أنو سابق كرائد في بؾاؿ الاعداد اللغوم. كلابد على بصيع 
الطلبب ابؼستجدين بدختلف التخصصات أف يشتًكوف ىذا البرنامج في مستول 

ـ الأكلى كالثاني. ينقسم الطلبب إلى عدة ابؼستول الذم بوتوم على مستول متقد
يسمى بفصل أ، كمستول متوسط يسمى بفصل ب، كمستول مبتدئ يسمى 

 بفصل ج.
كأما في جامعة محمدية مالانج تركز تعليم اللغة العربية في معهد عبد الربضن بن 
عوؼ الذم ىو جزء من كلية الإسلبمية بعامعة محمدية مالانج. ىذا البرنامج يكوف 

دراستتُ الرائستتُ كبنا اللغة العربية كالدراسة الالبرنامج العادم في ىذ ابؼعهد ليدرس 
الإسلبمية. كيتكوف البرنامج من أربع ابؼستول الذم لكل ابؼستول يتخذ خلبؿ 
فصل دراسي كاحد حيث يدرس الطلبب بؼدة عامتُ أك أربعة فصوؿ دراسية. 
كبالنسبة للطلبب الذين ليس لديهم مهارات اللغة العربية، سيضعوف في الفصل 

دم خلبؿ فصل دراسي كاحد في استعداد مشاركة الدراسة في برنامج ابؼعهد التمهي
      1العادم.

صار تعلم اللغة العربية في مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية في 
جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج بـتلف بدعهد عبد الربضن بن 

في مركز اللغات نج، إذ أف برنامج اللغة العربية ابؼوجودة عوؼ بجامعة محمدية مالا
 لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية ىو بعض من الدراسات ابعامعة لابد على بصيع 

 

                                                           
4
Administrator Ma’had, Panduan Akademik Ma’had Abdurrahman Bin ‘Auf Fakultas 

Agama Islam, (Malang: Universitas Muhammadiyah Malang, 2016), hal. 7 
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معهد في برنامج اللغة العربية ابؼوجودة الطلبة مشاركتو في العاـ الأكؿ الدراسي. كأما 
للجميع من الذم يريد تعلم اللغة العربية عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج 

كالدراسة الإسلبمية في مدة عامتُ بإرادة أنفسهم كبدكف الإجبار. ىذا الذم بييز 
تعلم اللغة العربية في جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج كجامعة 

 محمدية مالانج.
كوف برنامج اللغة من الظواىر ابؼوجودة، كاف بعض الطلبب الذين يشتً ف

العربية ليس كلهم متخرجوف في ابؼعهد أك في ابؼدرسة الإسلبمية بحيث أنهم لم 
يفهموف اللغة العربية جيدا. كلذلك قسمت بعنة البرنامج، الفصل حسب قدرة 
الطلبب في اللغة العربية. كترل الباحثة أف الطالبات في الفصل بؼستول ابؼبتدئ من 

لتعليم اللغة العربية كالفصل التمهدم في معهد  كثفبؼفي برنامج ا 34فصل ج. 
عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج يطلبن الانتباه العميق في تعلم اللغة 
العربية، كبخاصة في مهارة الكلبـ. أكثرىن لم تستطيع التكلم باللغة العربية بالطلبقة 

من قبل في   لغة العربيةكالفصيحة بسبب نقصاف تعريف ابؼفردات كعدـ استخداـ ال
 اليومية.   

إف الكلبـ ىو كسيلة مهمة ليبتٌ التفاىم كالاتصاؿ ابؼتابدؿ باستخداـ اللغة  
كابؼوسائل. بشكل عاـ، فإف ابؽدؼ من بفارسة تكلم اللغة العربية للمستول ابؼبتدئ 
كابؼستول ابؼتوسط كابؼستول ابؼتقدـ ىو لكي يقدر الطلبب على التواصل لفظيا 

كفي بداية بفارسة مهارة التكلم، لابد أف يستند أكلا  5لآخرين بابعيد كالصحيح.معا
 6على مهارة الاستماع، كقدرة ابؼفردات كالشجاعة للتعبتَ عن ما كاف يدكر في ذىنو.

                                                           
5
 Saiful Mustofa, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Inovatif, (Malang: UIN Maliki Press, 

2011) hlm. 136 
6
 Imam Makruf, Strategi Pembelajaran Bahasa Arab Aktif, (Jakarta: Need’s Press) hlm. 103 
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لابد لنا أف نتذكر بأف الكلبـ ىو كسيلة الاتصاؿ الشفهي أم كسيلة التعبتَ 
رسالة عما يريد، كيعتبر الكلبـ في اللغة الشفهية من شخص إلى الآخرين لتَسل ال

الثانية من ابؼهارات الأساسية التي بسثل غاية من غايات الدراسة اللغوية. لذالك تقدـ 
ابؼعلمة استًاتيجية التعلم القادرة لتساعد الطلبب في تنمية مهارة الكلبـ. كتعقد 

 ة الطالبات في الكلبـ. ابؼعلمة التعلم الذاتي عادة كاستًاتيجية التعلم في تنمية مهار 
    

 أسئلة البحث .ب 
البحث التي شرحتها الباحثة فيما سبق، حددت  مقدمةفبناء على 

 ابؼشكلبت بؽذا البحث حوؿ ما يلي: 
مهارة الكلبـ في مركز اللغات لتعليم اللغة تعلم  فيكيف بزطيط التعلم الذاتي  -2

مالانج كمعهد عبد العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية 
 الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج ؟

مهارة الكلبـ في مركز اللغات لتعليم اللغة تعلم  فيكيف تنفيذ التعلم الذاتي  -4
العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج كمعهد عبد 

 الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج ؟
مهارة الكلبـ في مركز اللغات لتعليم اللغة تعلم  فيكيف تقونً التعلم الذاتي  -3

العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج كمعهد عبد 
 الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج ؟
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 أهداف البحث .ج 

 كىي: يهدؼ ىذا البحث إلى أشياء مهمة بالنظر إلى أسئلة البحث السابق،
مهارة الكلبـ في مركز اللغات لتعليم اللغة تعلم  فيمعرفة بزطيط التعلم الذاتي  -2

العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج كمعهد عبد 
 الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج.

اللغة  مهارة الكلبـ في مركز اللغات لتعليمتعلم  فيمعرفة تنفيذ التعلم الذاتي  -4
العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج كمعهد عبد 

 الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج.
مهارة الكلبـ في مركز اللغات لتعليم اللغة تعلم  فيمعرفة تقونً التعلم الذاتي  -3

عبد العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج كمعهد 
 الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج.

 
 فوائد البحث .د 

 الناحية النظرية -2
لزيادة النظريات كابؼعارؼ ابعديدة عن التعلم الذاتي عامة كخاصة بؼعلم اللغة 

 العربية في ابعامعة. 
  الناحية التطبيقية -4

 .توفتَ البنية التحتية للتعلم الذاتي للمجتمع الأكادبيي الكامل للجامعة .أ 
 .كتواصل الأشياء التي ىي ذات الصلة لتطوير التخصصات القائمة إعلبـ .ب 
 .تنفيذ على بسكتُ كتدريب التعلم الذاتي في ابعامعة .ج 
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 حدود البحث .ه 

 ابغدكد ابؼوضوعية -2
بردد الباحثة عن بزطيط كتنفيذ كتقونً التعلم الذاتي في تعلم مهارة 

مولانا مالك إبراىيم في مركز اللغات لتعليم اللغة العربية بجامعة الكلبـ 
 الإسلبمية ابغكومية مالانج كمعهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج.

 ابغدكد ابؼكانية -4
، في مركز اللغات 34موقع مكاف ىذا البحث العلمي في فصل ج. 

لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية 
ابؼستول التمهيدم، في معهد عبد الربضن بن عوؼ  ابغكومية مالانج كفي

 .بجامعة محمدية مالانج
 ابغدكد الزمانية  -3

 تبدأ الباحثة القياـ بالبحث العلمي في ابؼستول الأكؿ.  
 

 تحديد الدصطلحات .و 
ليجتنب على سوء التفاىم كالاحتياط على تفستَات بـتلفة بؽذا ابؼوضوع 

 فلبزـ على الباحثة أف تفهم بفا يلي:
 عملية إجتماعية تتضمن ابؼسؤكلية عن التخطيط الاقتصادم كالتنظيم الإدارة :  -2

 7الفعاؿ لعملية ابؼنظمة من أجل برقيق ىدؼ أك عمل بؿددا.

                                                           
7
 14، ص. (ـ2996، )بتَكت: ابؼؤسسة ابعامعة الدراسات كالنشر كالتوزيع، الإدارة عملية كنظاـكامل بربر،  
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التعلم في كل ابؼادة الدراسية، منظم م برنامج الطريقة التي تنظ: التعلم الذاتي -4
علمو برت إشراؼ بالطريقة ابؼعينة ابعاىزة لكل الطالب من أجل تسريع سرعة ت

    8ابؼعلم.
القدرة العالية على التحدّث، كابغوار، كالتعبتَ، أك إيصاؿ فكرة، : مهارة الكلام -3

أك ىدؼ لشخص أك بؾموعة أشخاص أك جهة معيّنة. كذلك بامتلبؾ ابؼضموف 
تحدّث القدرة على التأثتَ كالاقناع. كأف 

ح
ابعيد كالأسلوب، كما بهب أف بيتلك ابؼ

 .9ؿٍ من الثقة في النفس ليكوف كلبمو أكثر قبولان لدل الآخرينيتمتع بقدر عا
 

 الدراسات السابقة .ز 
من الدراسات السابقة التي تتعلق بالتعلم الذاتي كما حوبؽا، ذكرت الباحثة 

 بحوث علمية كىي:
 نتيجة البحث منهج البحث موضوع البحث نمرة
إدارة تكوين البسطامي.  2

البيئة العربية في سكن 
طلبة ابؼدرسة الثانوية 
الإسلبمية ابغكومية 

رسالة الثانية ماتراـ. 
 ابؼاجستتَ جامعة مولانا

 

استخدـ الباحث 
مدخل الكيفي بدنهج 

 دراسة ابغالة

كأما نتيجة بؽذ البحث تكوف 
بزطيطها  مقبولا بإعتبار على

من بداية ابؼصنوعة البرامج 
تكوين البيئة العربية كفيها 
عملية ستجرم عليها. كأما 

 تعيتُ الأىداؼ، كابغكماء،
 

                                                           
8
 Joseph Mbulu, Pengajaran Individual Pendekatan, Metode, dan Media Pedoman 

Mengajar Bagi Guru dan Calon Guru, (Malang: Elang Emas, 2010), hlm. 1 
 ٣١٢٧أغسطس  ٤٢،  ٢٣:٦٧: آخر برديث ،http://mawdoo3.com، مفهوـ مهارة الكلبـ ،فاطمة مشعلة9

http://mawdoo3.com/
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مالك إبراىيم الإسلبمية  
  4726ابغكومية مالانج.

كالطرؽ كالاستًاتيجية في  
تكوين البيئة لاتبتعد من الرأية 
ابؼستقبلة ابؼدسة. كالدكر 
الثالث التقونً ىو ابؼراقبة 
بدكرية إما بإبداع ابغفظ، 

الأحاديث كالتعبتَ كابؼفردات ك 
كابعمل ابؼشهورة من 
المحفوظات كابؼعاقبة بؼن 

 بىتلف العادة.
إدارة الأنشطة أفندم.  4

الإضافية بؼهارتي "الكلبـ 
.رسالة ابؼاجستتَ كالكتابة

جامعة مولانا مالك 
إبراىيم الإسلبمية 
 4727ابغكومية مالانج.

استخدـ الباحث 
مدخل الكيفي بابؼنهج 

 دراسة ابغالة 
 

أف بزطيط للؤنشطة الإضافية 
تتكوف من برديد الأىداؼ، 
كتعيتُ البرامج، كتعيتُ 
ابؼشرؼ لإشراؼ الطلبة، ثم 
تعيتُ التسهيلبت لتنفيذ 
الأنشطة الإضافية. كالتنظيم 
للؤنشطة الإضافية ىي تقسيم 
العمل كابؼسؤكلية لدل 
الأساتذ. كالتقونً للؤنشطة 
الإضافية بهرم بإختبار 

 مهارة الشفهي لأنشطة
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الكلبـ كتصحيح نتائج   
كتابة الطلبة بددة الشهر 

 لأنشطة مهارة الكتابة. 
إدارة البيئة ستي سارة.  3

العربية لتًقية مهارة 
الكلبـ في معهد تعمتَ 

. الإسلبـ بسوراكاتر

رسالة ابؼاجستتَ، جامعة 
مولانا مالك إبراىيم 
الإسلبمية ابغكومية 

     4726مالانج ، 

استخدمت الباحثة 
ابؼدخل الكيفي على 

 منهج دراسة ابغالة 

أف بزطيط البيئة العربية 
 يشمل على بزطيط ابؼنهج 

بدنهج معهد دار السلبـ  
كنتور، كتعيتُ الأىداؼ 
بتًقية مهارة لغوية كتزكيد 
ابؼفردات العربية كبفارسة 
المحادثة كتنمية المحبة لتعليم 
القرآف، كبرليل الاحتياجات، 

عد الأنشطة اللغوية، كيست
بابؼنهج كيناسب ابؼواد 

البيئة كالأىداؼ. كلتنفيذ 
العربية بتنفيذ الأنشطة 
اللغوية، كبفارسة اللغة العربية 
في الاتصاؿ، كيكوف قسم 
ابؼنظمة الطالبة لتنظيم 
الأنشطة اللغوية، كتكوف 
 جدكؿ الأنشطة اللغوية. كأما
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تقونً البيئة العربية بدراقبة  
للغوية، كإقامة الأنشطة ا

الامتحاف اللغوية، كتعقد 
ابؼشاكرة في كل إجتماع 

     الأسبوعي 

 

نظرا إلى الدراسات السابقة، يوجد الفرؽ بتُ ىذا البحث مع البحوث 
السابق من جهة موضوع البحث كأىداؼ البحث كميداف البحث ككذالك من 

 Self Directed) الذاتينتيجة البحث. إف ىذا البحث يتًكز على إدارية التعلم 

Learning ) في تعلم مهارة الكلبـ في مركز اللغات لتعليم اللغة العربية بجامعة مولانا
مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج كمعهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية 

 .مالانج
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري
 

 الإدارة .أ 

 مفهوم الإدارة -7
الإدارة لغة مصدر أدار يدير إدارة، إدارة شركة أك مدرسة أك مؤسسة بدعتٌ 

كفي الاصطلبح يقوؿ فريدريك  1ابعهاز الذم يستَ أمورىا كيشرؼ على أعمابؽا.
تايلور أف الإدارة ىي أنها ابؼعرفة الصحيحة بؼا يراد أف يقوـ بو الأفراد ثم التأكيد من 

كإلى ذلك كثتَ من التعريفات  2أنهم يفعلوف ذلك بأحسن طريق كارخص التكليف.
 على بكو التالي:

بؼادية الإدارة ىي العملية ابػاصة بتنسيق كتوحيد استخدامات العناصر ا
كالبشرية في ابؼنظمة من أمواؿ كمواد، كأفراد، عن طريق بزطيط كتنظيم كتوجيو كمراقبة 

 3ىذه ابعهود من أجل برقيق الأىداؼ النهائية للمنظمة.

الإدارة ىي أنشطة تستهدؼ الأىداؼ، يؤديها الأفراد الذين يبذلوف أحسن 
تعلق بدعرفة ما استعمل، جهودىم من خلبؿ الأنشطة التي تم تعيينها من قيل. كىي ت

 4ككيف تثبت طريقتها ككيف تعليمها، كيقيس فعاليتها من كل جهودىم.
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عرؼ كامبل أف الإدارة ىي تشمل بصيع الواجبات كالوظائف التي بزتص أك 
تتعلق بإنشاء ابؼشركع من حيث بسوليو، كضع السياسات الرئيسية، توفتَ ما يلزمو من 

التنظيمي الذم يعمل فيو كذلك احتيار الرؤساء،  معدات، كإعداد تكوين أك الإطار
  5كالأفراد الرئيستُ.

أف الإدارة كالعلوـ الذم يكتسب بالتًتيب أك النظاـ  Luther Gulick ذكر
لفهم كيف يقدر الناس على الأعماؿ معا لأىداؼ التحصيل كصناعة ابؼنظمة 

، لأنها ابؼشتًكة أىم كشديد ابؼنفعة للناس. كبيتلؤ الإدارة عن الشرك  ط لتذكرىا العلوـ
   6.قد تعلمها الناس بوقت طويلة كنظمت على النظرية

الإدارة ىي أنشطة التي تستهدؼ الأىداؼ، يؤدىا الأفراد الذين يبذلوف 
أحسن جهودىم من خلبؿ الأنشطة التي تم تعيينها من قبل. كىي تتعلق بدعرفة ما 

يس فعاليتها من كل التي ستعمل، ككيف تثبت طريقتها ككيف تعملها، كيق
 7جهودىم. ىناؾ ارتياح ابػاص أف ابؼنتجات كخدمة تكوف أحسن.

الإدارة ىي عملية التخطيط كالتنظيم كالرعاية كالرئاسة أك ابؼراعاة لأعماؿ 
الأعضاء ابؼنظومة كالإستفادة من بصيع طاقة ابؼنظمة ابؼوصوؿ إلى أغراض ابؼنظمة 

ىي: التخطيط، التنظيم، ابؽدؼ، كالتثبيت طاقة التي قررتها. كالإدارة بابؼعتٌ العاـ 
   8ابؼنظمة لنيل الأغراض أك الأىداؼ ابؼرجوة فعالية كانت أـ كفاءة.
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 وظائف الإدارة -0

تعتبر كظائف الإدارة ىي ابؼكونات الأساسية للعملية الإدارية بدختلف 
أبعادىا كمستوياتها. كنعرؼ أف كظائف الإدارة ىي تساعد على حصوؿ الأىداؼ 

 ابؼعينة، فيلزـ أف يكوف فيها كما يلي: 
 التخطيط .أ 

التخطيط ىو الأنشطة ابؼعينة التي عملت قبل التنفيذ في كقت معتُ 
 (Bintoro Cokroaminoto) طلوبة. رأل بينتورك جوكركأمينوتولنيل الأىداؼ ابؼ

أف التخطيط ىو عملية لاستعداد الأنشطة ابؼنظمة ليعملو لتحقيق الأىداؼ 
ابؼعينة. التخطيط عند ىندككو تتكوف من اختيار أك تقرير الأىداؼ ابؼؤسسة، 
تقرير الإستًاتيجي، الطرؽ، لتحقيقي الأىداؼ ابؼطلوبة. كقصد ستَز 

التهيؤ أك بالتخطيط ىنا غتَ ابؼعتٌ الاقتصادم ابؼعركؼ كإبما يعتٍ بو 
الاستعداد لابزاد القرار. فالشخص قبل أف يتخذ قرارا في مشكلة ما يفكر 
عادة في الأمر كإلا كاف قراره عشوائيا. كىذه الاستعداد أك التهيؤ السابق 

 بىتلف في صعوبتو كأبنيتو حسب تعقد ابؼواقف أك ابؼشكلة.
ستعمل من التعاريف السابقة، للخص أف التخطيط ىو الأنشطة التي 

في ابؼستقبل لتحقيق الأىداؼ. كعناصر التخطيط ىي، الأنشطة ابؼقرر قبلها، 
 فيو العملية، ابؽدؼ التي ستحقيقها، كفيما يتعلق بابؼستقبل في كقت معتُ.

لذلك التخططيط ىو عملية ذكية للتنبؤ بدعرفة ابؼستقباؿ. كعند 
المحيط بهدؼ التخطيط بهب دراسة البيئة التنظيمية الداخلية كابػارجية 

التعريف على ابؼتغتَات ابؼؤثرات بها، حيث يتطلب ذلك دراسة ابعانب 
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الاقتصادية كالاجتماعية كالسياسية، كما بهب دراسة ابؼشاريع ابؼنافسة كالتنبؤ 
 بابؼستجدات التي قد بردث في البيئة عامة.

 التنفيذ .ب 
ن عملية التنفيذ ىو من عملية ابؼدير ليبدأ كاستمرار الأناشط المحددة م

التخطيط كالتنظيم لكي يناؿ الأىداؼ ابؼرجوة. عملية التنفيذ تتكوف من 
تثبيت كالارتياح للمجتمع من موظفو، كأزعلو، كآخره. رأل آخركف باصطلبح 

 9الدكافع ليس التنفيذ، ىم يفهموف أف الإصطلبحتُ متساكيتُ.

التعليمية قاؿ حسبا التي نقلها أكنتي أف تنظيم التعليم ىو تنظيم ابؼواد 
إلى ابػطوات ابؼنظمة التي بؽا العلبقة بالطريقة كالوسيلة كالتقونً كالأىداؼ 
التعليمية. كبالنسبة إلى تنفيذ التعليم فتتم عملية التنفيذ عندما يلتقي ابؼعلم 
طلبو لتبدأ مرحلة التفاعل كلينجز ما سبق بزطيطو. كيتوقف التنفيذ ابعيد على 

إثارة دافعية الطلبب، كإدارة الفصل، كتكوين  إتقاف مهارات التدريس، مثل
علبقات إنسانية مع الطلبب، كعرض الدرس، كمهارات الأسئلة الشفوية، 

   10كالتعزيز استجاباتهم.

 الرقابة .ج 
كىي ضركرية كاضحة في العملية الإدارية. فابؼرء لا يستطيع أف يوجو 

العوامل الأخرل العمل بدكف أف يكوف متحكما في القوم ابؼنشطة لو، أك 
 رقاب ىي متابعة الأعماؿ أكلا بأكؿابؼرتبطة بو. كفي ابؼرجع الآخر أف ال

 للتعريف على مدل مطابقتها للخطة ابؼوضوعة كالعمل على تصحيح

                                                           
9
 George R. Terry, Prinsip-Prinsip Manajemen, (Jakarta: Bumi Aksara, 2009), hlm. 19 

10
 27(، ص. 2993، )القاىرة: الدار ابؼصرية للبنانية، تعليم اللغة العربية بتُ النظرية كالتطبيقحسن شحاطة،   



26 
 

الابكرافات إف كجدت. كغالبا ما تتبع الإدارات ما يعرؼ بالرقابة السابقة 
 11كالرقابة الاحقة، يقوـ بها النتظيم.

 التقويم .د 

منتَ مرسي أف من إحدل خصائص الإدارة التعليمية ىي  قاؿ
مشكلبت القياس كالتقييم. كمن ابؼفهوـ أف مشكلبت التقونً على ابؼستول 
الفن في ابؼؤسسات التعليمية ىي أكثر صعوبة كتعقيدا من معظم ابؼواقف 
الإدارية الأخرل. أما التقونً فهو مستمر يبدأ مع التدريس كيستَ معو خطوة 

أيضا يعد أف تتم عملية التعليم بؼعرفة ما برقيقو من الأىداؼ التعليمية كيأتي 
كالتقونً ىو ابعهود ابؼنظمة التي تبذؿ للتأكيد من مدل  12التي سبق تهديدىا.

  13النجاح في برقيق الأىداؼ التي حددىا برنامج الإشراؼ.

يط التقونً ىو عملية ابؼراقبة كرقابة الآدئيةابؼؤسسة للتأكيد أف التخط
يناسب بأىداؼ ابؼؤسسة التي قررىا. ككاد التقونً مراقبة بدعتٌ كاحد كيساكين 
في معتٌ التقييم كابؼراقبة. كابغقيقة على استخداـ "ابؼراقبة" ىي الرقاب. كابؼراقبة 
تشتمل على أنشطة البحوث كالقياسات كابؼلبحظات لتجرة العملية على 

يجة التحصيلية بدعيار ابؼطلوبة أساس ابػطوة ابؼقررة كابؼفسرة كمتنقضة نت
كاستخداـ عملية الفحصية التناقضية بتُ النتيجات كابؼقتًحات التي 

كيتيح التقونً فرصة ابؼقارنة بتُ تنفيذ أعماؿ القسم ابؼختلفة مع  14تستخدـ.
 مركر الوقت.
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كتهدؼ عملية التقونً بؼعرفة بقاح عملية التخطيط كالتنفيذ في التعليم. 
سيكوف معيار في إصلبح التعليم. كلذلك لابد من ابؼدرس أف  كنتيجة التقوبم

 يهتم بعملية التقونً اىتماما كبتَا، كيقوـ بو بأحسن إقامة.
كقد كضع ىيئة ابؼعايتَ الوطنية في قسم التًبوية أف ابؼعايتَ في عملية 

 التقونً ىي: 
التقييم لابد من أف يقيس إبقاز الكفاءة، كلذلك لابد من معرفة أف  -2

 لية التقييم ىي من عملية التعليمية.عم

التقييم لابد من أف يقيس ابؼعايتَ ابؼقرر ثم يقارف ىذه ابؼعايتَ بنتيجة  -4
 الطلبة.

استمرار النشاط التقوبيي، كابؼراد بأف ليست عملية التقونً في نصف  -3
 السنة كآخر السنة فحسب، لكن عملية التقونً بهر حلبؿ الدراسة.

لاصدار ابغكم، بعد معرفة النتائج المحصولة لدل تستخدـ نتيجة التقييم  -1
الطلبة فابؼدرس قاـ لإصلبح عملية التعليم إف كاف نتيجة الطلبة ضعيفة، 
كبيكن أيضا أف يقوـ بالإختبار بؼرة الثانية بؼن بوصل على نتيجة برت 

 ابؼعايتَ الكامل.

    15التقييم مواقف بدا حصل عليو الطلبة من عملية التعليم. -5
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 Zainal Arifin, Evaluasi Pembelajaran (Prinsip, Teknik, Prosedur), (Bandung: Rosda, 2013), 
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 أهمية الإدارة -3

إف كظيفة الإدارة ىي كظيفة ضركرية لتحقيق الأىداؼ، كأنها ليست مطلوبة 
على ابؼستول الربظي فقط، كلكنها مطلوبة أيضا حتى بتُ المجموعات غتَ الربظية، 

 كلذلك إف أبنية الإدارة تنبع من عدة حقائق، منها:

 تًكة.إف الإدارة ىي الأسس لنجاح أم عمل يسعى لتحقيق أىداؼ مش .أ 

إف الإدارة ىي ابغافز الأساسي للجهود الإنسانية، كابؼدبرة لعناصر العمل  .ب 
اللبزمة )معدات، ماؿ، عناصر بشرية(. كىي التي تعمل باستمرار على برستُ 

 مركز كبظعة ابؼنظمة.

إف الإدارة براكؿ التعارؼ على ابػبرات ابػارجية كجلبها لتبدع ابؼنظمة كبرسن  .ج 
 آدائها كطريقتو.

الإدارة ىي بؿور النشاطات كالأكامر كبؿور دفع الأفراد لاستقباؿ القرارات إف  .د 
 16كتنفيذىا.

الإدارة مهمة كضركرية للؤمة.  فمن نقاط السابقة قد اقتًحت الباحثة أف
كفيها علم كمهنة كنظاـ كبزطيط كتوجيو. كلذلك بوتاج لكل الأفراد أف يفهم عن 

 الإدارة في كل ناحية.

 

 خصائص الإدارة -4
 من أىم ابػصائص الواردة للئدارة ىي: 

 إنها عملية اجتماعية ذات طابع قيادم كأنها تسعى لتحقيق غايات معينة. .أ 

 إنها تسعى لتحقيق غايات معينة. .ب 
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تسعى لتحقيق ابؼصالح العامة كليس ابؼصالح الفردية أك القبلية أك فئة معينة، كإبما  .ج 
 مصالح عامة ابؼواطنتُ.

 نتُ كاللوائح كالنظم الإدارية إنها تعمل في حدكد القوا .د 

تعمل الإدارة على بلورة السياسات العامة كتنفيذىا فهي تقدـ النصح كابؼشورة  .ق 
 بؼختلف القرارات.

بصيع مواظف الدكلة بدستوياتهم ابؼختلفة يسعوف لتحقيق مطالب ابعماىتَ دكف  .ك 
    17استقلبؿ النفوذ أك العمل أك تكاسل أك تباطؤ أك تقليل من شأف ابؼواطتُ.

 

 التعلم الذاتي .ب 

 مفهوم التعلم الذاتي -7

كاف التعلم لو الصفة فرديا، لذالك أنو ابؼشاركة ابؼباشرة أك اكتساب ابػبرة 
الفردية النوعية كأيضا لابودث فورا، بل إبما سيحدث كاملب بالتكرار مرة عديدة 

عقلو، بدكف التوقف. فإف التعلم الذم بهرب بو الطلبب مناسبا بنمو جسمو كتطور 
سوؼ سينتج نتيجة التعلم باعتبار التأثتَ ابؼتبع الذم بوصل إلى برنامج التعلم 

     18 الفردم تشكيلب على بررير الطلبب بكو الذاتي.

كمن الابذاىات التًبوية ابؼعاصرة أف التعلم ابعيد يعتمد على مدل ارتباط ما 
إبهابية الفرد كبقاحو  يتعلمو الفرد بحاجاتو كمطالب بموه كدكافعو، كما يعتمد على

كمراعاة فرديتو كصولا بو إلى أقصى ما تؤىلو لو مواىبو كقدراتو كاستعداداتو، على أف 
يقتصر عمل ابؼدرس على تهيئة البيئة كالظركؼ ابؼناسبة أماـ الدارس لكى يقوـ 
بالدكر الأساسي في تعليم ذاتو، ذلك لأف عصر التفجر ابؼعرفي كالانتشار الثقافي 
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يفرض مبدأ التعلم الذاتي كمبدأ التعلم ابؼستمر مواكبة لركح العصر ابػاطف 
  19كانسجاما مع متطلباتو.

أنشطة الفردية الكاملة كيستمر مدل ابغياة. كمن أنواع  التعلم ىو
تعددت تعريفات من التعلم الذاتي بتعدد ابؼدارس التعلم منها التعلم الذاتي. 

عديدة بؼفهوـ التعلم الذاتي، استند كلب  التًبوية كالسيكولوجية، كنشأت تعريفات
منها إلي بؾموعة من الإجراءات كابؼقومات كلم بهمع العلماء علي تعريف شامل بؽذا 
الابذاه في التعليم، بدقدار ما كضعت من اجتهادات لتعريفو من قبل ابؼمارستُ من 

 .الأساتذة كابؼربتُ الذين اعتمدكا على خبراتهم كبذاربهم

عملية إجرائية مقصودة بواكؿ فيها  ىو ا" أف التعلم الذاتييرل "عزيز حن
ابؼتعلم أف يكتسب بنفسو القدر ابؼقنن من ابؼعارؼ كابؼفاىيم كابؼبادئ كالابذاىات 
كالقيم كابؼهارات مستخدما أك مستفيدا من التطبيقات التكنولوجية كما تتمثل 

 20فة.الكتب ابؼبربؾة ككسائل كآلات التعليم كالتعيينات ابؼختل

نو التعلم الذم يوجو إلى كل فرد كفقا بأ التعلم الذاتي" أبضد ابؼنصوركيعرؼ "
 21نهجيو منظمة.بؼيولو كسرعتو الذاتية كخصائصو بطريقو مقصودة كم

نو الأسلوب الذم يعتمد على بأ كيقدـ "أبضد اللقاني" تعريفا للتعلم الذاتي
نشاط ابؼتعلم بدجهوده الذاتي الذم يتوافق مع سرعتو كقدراتو ابػاصة مستخدما في 
ذلك ما أسفرت عنو التكنولوجيا كابؼواد ابؼبربؾة ككسائل تعليمية كأشرطة فيديو 
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كمسجلبت كذلك لتحقيق مستويات أفضل من النماء كالارتقاء، كبرامج تليفزيونية 
 22كلتحقيق أىداؼ تربوية منشودة للفرد.

التعليم الذاتي كمفهوـ سلوكي بقولو: أف الفرد بفكن  "بافلوؼ"كما عرؼ 
غتَ إلى الأحسن كمن الداخل، إذا توفرت في حياتو فحسب الظركؼ ابؼلبئمة أف يت

لأحداث ىذا التغتَ، كيعضد ىذا التغتَ ما يتصف بو نشاطنا العصبي الراقي من 
 23ابؼركنة، كقابلية للتشكيل كالتكوين، كما يتضمن فيو من إمكانات كامنة كىائلة.

يجة تعلم الفرد نفسو بنفسو كيرم بعض التًبويتُ أف التعلم الذاتي بوصل نت
أك ىو عبارة عن بؾموعة من التعليمات التي تساعد علي برستُ التعلم عن طريق 
تأكيد ذاتية الأفراد ابؼتعلمتُ من خلبؿ برامج تعليمية مقننة تعمل علي خلق 

 ب علي السواء أك ىو قياـ التلميذابذاىات كمهارات ضركرية لدل ابؼعلمتُ كالطلب
في ابؼواقف التعليمية ابؼتنوعة لاكتساب ابؼعلومات كابؼهارات بنفسو بابؼركر 

 24ابؼطلوبة.
فالتغتَ من الداخل ىو انعكاس للمتغتَات كالاستثناءات التي تأتي من 
ابػارج، كتأثر الفرد بالعوامل ابػارجية: ىو الذم بورؾ فيو ىذا التغتَ، كيوجهو إلي 

كالإرشاد التًبوم في جعل التعليم الارتقاء بشخصيتو، كمن ىنا يتضح دكر التوجيو 
الذاتي أسلوب حياة متعود بوفز الفرد إلى السعي الدائب لاف يعلم نفسو كيرتقي 
بشخصيتو، كبالتالي فإف التعلم الذاتي كفقا للمفهوـ السلوكي ىو بؿاكلة الفرد القياـ 

 .بسلوؾ كاعي كمنظم الغرض منو الارتقاء بشخصية الفرد برت الأشراؼ كالتوجيو
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كما عرّؼ التعلم الذاتي "كمفهوـ معريفي" بأنو ىدؼ يكتسبو الفرد خارج 
ابؼؤسسات التعليمية عن طريق العمل الاستقلبلي، كيتمثل الوسيط الأساسي للتعليم 
الذاتي في الدراسة ابؼستقلة ما يكتب في بؾالات العلم، كالفن، كالأدب كالسياسة 

عة، كالتليفزيوف، كابؼكتبات، كغتَ ذلك، كتعتبر الصحف، كالمجلبت، كالإذا
كابؼعارض، كابؼتاحف، كالسينما، كابؼسرح، كبـالطة أشخاص على درجة طيبة من 
التعلم، كاللجوء إلى الثقافة في ميادين ابؼعرفة كابػبرة، كحضور المحاضرات، كالندكات 

يقصد بالتعلم الذاتي بيكن ابؼتعلم من  25كغتَ ذلك من مصادر التعلم الذاتي.
 د على نفسو بصورة دائمة في اكتساب ابؼعارؼ كابؼهارات كالقدرات اللبزمةالاعتما

لتكوين شخصيتو كاستمرار تربيتو لذاتو بدا بيكنو من التواؤـ الإبهابي السوم مع 
 26متطلبات ابغياة في بؾتمع سريع التغتَ.

فابؼتعلم في التعلم الذاتي يقوـ بالتعلم اعتمادا على ذاتو بعد أف يعرؼ 
التعليمية ابؼتوقع منو إبقازىا، كيتم ذلك في أف يقرأ ابؼتعلم الوحدات  الأىداؼ

التعليمية التي تعطي لو، حتى يشعر بأنو قد تعلمها، ثم يبدأ بدمارسة ابؼناشط 
التعليمية كالتدريبات ابؼرافقة لتلك الوحدات مطلعا بعد كل نشاط على صحة 

لإجابة على فقرات الاختبار إجاباتو، ثم يقوـ بعد ذلك بامتحاف نفسو بنفسو با
 الذاتي الذم يرفق معو مفتاح للئجابات الصحيحة لكل فقرة من فقرات الاختبار. 

                                 

 أسس التعلم الذاتي -0

يعد التعلم الذاتي بخاصة، كتفريد التعليم بعامة، من أحدث ابؼكتشفات 
السيكولوجية كالتًبورية كتطبيقاتها العملية. فعن طريقو تتوافر لكل متعلم ابػبرات، 
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كابؼناخ اللبزماف للتعلم، كيكتسب ما بوتاج إليو من معارؼ كمهارات كابذاىات، 
الطريقة التي تناسب قدراتو كحاجاتو ابؼهنية كيلبي احتياجاتو منها بالقدر، كالسرعة، ك 

 كالعلمية.
يهدؼ التعلم الذاتي كغتَه من طرائق التعلم إلى تنمية الكفايات الأدائية 
العملية كالأكادبيية. كبرقيقا بؽذه الأىداؼ يلعب ابؼعلم دكرا تنظيما توجيهيا لتنظيم 

 العملية كنتاجها. إف دكرعمليات التعلم كالنماء كالتطور. بحيث يكوف ابؼتعلم بؿور 
ابؼعلم ينتقل من دكر ابؼصدر الأساسي الوحيد لعمليات التعلم إلى دكر ابؼنظم كابؼرشد 

 الذم يقدـ خدماتو عندما يتطلب ابؼوقف ذلك. 
ىذا كلم ينشأ التعلم الذاتي من فراغ بل ارتبط بالابذاىات ابغديثة في الفلسفة 

 أف أعرؼ بالأسس الفلسفية  كالأسس كعلم النفس كالتًبية. كأحاكؿ فيما يأتي
 .النفسية كالأسس التًبوية

   الأسس الفلسفية .أ 

لو تأملنا الفكر الفلسفي التًبوم لوجدنا أف عدد من الفلبسفة 
كابؼربيتُ، منذ القدنً، اعتًفوا بوجود فركؽ فردية بتُ الأفراد، يتطلب تنويع 

لاحتياجات كل فرد  الأساليب ابؼستخدمة في التعلم، في سبيل جعلو مناسبا
 كقدراتو.

تؤكد الفلسفة "البرابصاتية" أف الإنساف ىو الذم يصنع نفسو بنفسو، 
كيبتٌ ابغقيقة لنفسو، لأنو ىو الذم بهرب كيبحث. كفي التجريب كالبحث تبرز 
ابؼثاؿ كالقياـ كابغقائق التي تنفعو في حياتو. في ضوء ذلك تؤكد الفلسفة 

لفركؽ الفردية، كالاىتماـ برغبات ابؼتعلمتُ، "البرابصاتية" أبنية مراعة ا
كاحتياجاتهم، كتشجيعهم على تغدية مواىبهم الفردية، كاستعداداتهم ابػاصة التي 
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بسيزىم عن غتَىم. أما الفلسفة الطبيعية، فتؤكد إتاحة ابغرية للمتعلم لعمل أم 
    27شيء يريده.

، نشأت الفلسفة )حب ابغكمة(، كما تزاؿ تنشأ، من الدىشة
 كالاستغراب، كالاستقراء، كالتساؤؿ، تساؤؿ الأفراد بادئ الأمر عن ظاىرات

صغتَة ماثلة أماـ عيونهم، كلكنها تتطلب تفستَا. ثم أخذت تساؤلاتهم تكثر،  
كيتسع نطاقها تدربهيا، فراحوا يتسألوف عن موضوعات أىم. لذلك تنظر التًبية 

حدكد بؽا، قادرة، عن طريق ابغديثة كابؼعاصرة إلى الطفل باعتباره طاقة لا
حفزىا، على النشاط كتوجيهو، كعلى أف تتحوؿ إلى شخصية مستقلة خلبقة، 
كمبدعة في حياتها، كحياة المجتمع من حوبؽا. كلقد تنبو ابؼربوف كابؼفكركف في 
العقدين الأخرين إلى أبنية الإبداع في التًبية، فالاىتماـ بتنمية القدرات يسهم 

طفاؿ على التكيف مع البيئة كالأكضاع ابعديدة ابؼتغتَة. في تطور قدرة الأ
كبخاصة في عصرنا ابغديث الذم يتميز بكثرة التغتَات ابغضارية، كسرعتها 

      28ابؼذىلة.

كيؤكد علماء التًبية على أف التًبية عملية متغتَة، متطورة، خضعت في 
النمو الثقافي، فالزيادة تطورىا للتغتَات الثقافية، كالزيادة السكانية منذ بدء 

السكانية كالتًبية متصلة بالثقافة لأنها كسيلتها إلى تشكيل الفرد، لذا كاف تأثرىا 
بالانفجار الثقافي كبالتالي بالانفجار السكاني لأف الزيادة في السكاف ىي زيادة 

 29في عدد الأفراد، كالفرد ىو ىدؼ التًبية كغايتها.
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لامناص من أف يكوف في صدارة التطوير كفي ضوء ما سبق ذكره، كاف 
التًبوم، تطوير في اىداؼ التًبية ذاتها من ابغفظ كالاستظهار للمعرفة إلى 
أىداؼ جديدة تقوـ على التعلم ابؼستمر مدل ابغياة، بالأخذ بالتعلم الذاتي، 

 لتنمية الاستعدادات، كتنمية القدرة على الإبداع، لأف الانفجار ابؼعرفي بوتم
ف تقوـ ابؼدرسة بإعداد جيل يستطيع متابعة بمو ابؼعرفة، كيأخذ دكره في ضركرة ا

ابؼسابنة في تطويرىا، كمثل ىذا لايتم إلا باستخداـ بفارسات تربوية تؤكد على 
   30مبدأ التعلم الذاتي في مواجهة التحديات النابصة عن الانفجار ابؼعرفي.

 الأسس النفسية .ب 

جية التي توضح أف ىناؾ فركقا ظهرت العديد من الدراسات السيكولو 
بتُ الأفراد في العمر الواحد في نواح كثتَة، كالذكاء كالتحصيل، كالفهم، 

التي   كالإدراؾ، كمستول النضج، كالطرؽ التي يدرؾ بها الأفراد العالم كالأبماط
يتعلموف بها، كابؼيوؿ بكو ابؼادة الدراسية، كسرعة التعلم، كمستول الدافعية، 

ا كانت الدعوة غلى صورة جعل عملية التعلم عملية فردية، بحيث كتطبيقا بؽذ
لى ابؼتعلم على أنو شخص فريد في خصائصو، كانو يتعلم بطريقة أفضل عينظر 

   31برت أسلوب كطريقة معينة.

كيعد مبدأ الفركؽ الفردية من أىم ابؼبادئ التي يراعيها التعلم الذاتي، 
ابؼميزة لكل متعلم، سواء أكاف  كذلك عن طريق التشخيص الدقيق للخصائص

ذلك في معلوماتو السابقة أـ في خصائصو النفسية، فكل موقف من مواقف 
التعلم الذاتي بوتوم على مواقف اختبارية قبلية يتحدد من خلببؽا مستول 
ابؼهارات ابؼتوافرة أصلب لدل كل متعلم، بحيث يساعد ذلك على برديد نقطة 
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ا كل متعلم في دراستو، ثم تقدنً بدائل متنوعة عن البدء التي بيكن أف يبدأ منه
 الأساليب كالوسائل التي بىتار من بينها مايناسبو.

كلقد تفاكتت مدارس علم النفس في الوسائل التي يتعاملوف بها مع ظاىرة 
الفركؽ الفردية، بفا أدل إلى ظهور ثلبثة ابذاىات في علم النفس، يعتٍ: الابذاه 

 نساني، ابؼعرفي. السلوكي، الابذاه الإ
كفي نهاية ابغديث عن الأسس العامة للتعلم الذاتي ىناؾ اسس نفسية 
كتربوية أكثر برديدا لبرامج التعلم الذاتي في العملية التعليمية أشار إليها حامد 

   32منصور كىي كالآتي:

 اعتبار اف كل تلميذ حالة خاصة في تعلمو. -2

 مراعاة مبدأ الفركؽ الفردية في التعلم. -4

 لتحديد الدقيق للسلوؾ ابؼبدئي للتعلم ابؽادؼ.ا -3

 مراعاة السرعة الذاتية لكل تلميذ أثناء التعلم. -1

 تقسيم ابؼادة التعليمية إلى خطوات صغتَة ىادفية. -5

 الإبهابية كابؼشاركة في التعلم. -6

 التسلسل ابؼنطقي بػطوات التعلم كاملة. -7

 التعزيز الفورم كالتغذية الراجعة بعد كل خطوة. -8

    ابغركة أثناء التعلم، كحرية اختيار ابؼواد التعليمية.حرية  -9

أستخلص بفا سبق أف التعلم الذاتي لايستند إلى نظرية نفسية متكاملة، 
بل يقوـ على مبادئ كابذاىات نظريات نفسية متخلفة كجاء نتيجة لمحاكلات 

    علمية جادة أدت إلى بلورة مفهومو كبرديد أشكالو كمستوياتو.
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 التًبويةالأسس  .ج 

لقد شجعت الفلسفات التًبوية ابغديثة، كخاصة الفلسفات  
الإنسانية على تبتٌ أسلوب التعلم الذاتي، حيث إف الكثتَ من الأفكار الإنسانية 
التي نادت بها تتسق مع منهجية التعلم الذاتي، كمن أبرز تلك الأفكار أف التعلم 

ف يكوف ذاتيا، كأف التعلم عملية الذاتي يؤدم إلى تعديل سلوؾ الفرد لابيكن إلا أ
مستمرة مدل ابغياة، كاف ابؼدرسة ما ىي إلا إحدل ابؼؤسسات التي يتعلم عن 
طريقها الفرد، كيستطيع الفرد أف يتعلم في ابؼنزؿ كابؼكتبة كابؼسجد كالشارع كغتَه 

   33من ابؼؤسسات التعليمية.

سانية ما ىو إلا إف دكر ابؼعلم في العملية التعليمية كفقا للفلسفة الإن
دكر الوسيط الذم يسهل عملية التعلم، كإف أفضل أنواع التعلم ىي التي تبتٌ 
على حاجات كرغبات كميوؿ كاستعدادات كقدرات الدارستُ، كإف ابؽدؼ من 
التًبية لم يعد نقل ابؼعلومات من جيل إلى جيل أك حشو أذىاف التلبميذ 

لشخصية ابؼتكاملة، كتكوين بابؼعلومات، بل إف ىدؼ التًبية ىو تكوين ا
   34الشخص الذم يستطيع أف يواصل تعلمو في ابؼستقبل.

ضركرة تركيز العملية  (Rogers) كيرل الإنسانيوف كعلى رأسهم ركجر
التًبوية حوؿ ابؼتعلم من حيث ىو بؿورىا كابؼسيطر على متغتَاتها، كإعطاء ابغرية 

 بأنو من( Goodman)ماف للمتعلم في تقرير ما يريد اف يتعلمو، كيشتَ جود
الصعوبة بدكاف تعلم شيء إلا إذا كاف ىذا الشيء يرضي حاجة أك رغبة أك 

    35فضوؿ ابؼتعلم.
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كأستخلص بفا سبق ذكره أف دكر كل من ابؼعلم كابؼتعلم قد تغتَ في ظل  
أفكار الابذاه الإنساني، فلقد أصبح على ابؼتعلم أف يكوف مشاركا نشطا في 

التًبوية، كذلك فيما بىتص بابزاذ القرارات التي تتصل بابؼوضوعات التي العملية 
يتعلمها، ككيفية تعلمها، كأصبحت مهمة ابؼعلم تنحصر في تيستَ كتسهيل عملية 
التعلم، كالعمل على خلق ابعو الذم يشعر فيو التلبميذ بابغرية كالأمن لتحقيق 

تلميذ على التعرؼ على بموىم ابؼعرفي، كالوجداني كابغركي، كمساعدة كل 
 استعداداتو كغمكاناتو كقدراتو.

 

 خصائص التعلم الذاتي -3
كمن ابػصائص التي بسيز التعلم الذاتي أف الفرد يتعلم بنفسو من استجاباتو 
كمن عملو كفاعليتو، فهو يستَ في عملية التعلم بسرعتو الذاتية خطوة في ضوء برليل 

عملية التعلم، كيتحسن أداء الفرد في عملية السلوؾ كالنشاط العقلي ابؼتضمن في 
 التعلم حتُ تتوافر التغدية الراجعة التي تعمل تعزيزا فوريا لاستجاباتو.

تبتٌ التًبويوف مفهوـ التعلم الذاتي بعدما أكدتو كثتَ من البحوث كالدراسات 
التي أجريت تقوبيو، من أنو يتيح للمتعلم أشكالا بـتلفة من التفاعل المحسوب 

لو في كل موقف تعليمي، كبوقق الأىداؼ التعليمية بدا يتناسب مع قدراتو  كابؼخطط
مع مشكلة التزايد  كحاجاتو كاىتماماتو، باعتبار ىذا الأسلوب ىو الأفضل للتعامل

الكمي في ابؼعرفة الإنسانية، كاعداد ابؼتعلم ليواصل تعليمو بنفسو بعد الانتهاء من 
 36ائص كمزايا بيكن إبهازىا فيما يلي:دراستو، كبؼا يتميز بو من خص

 
 

                                                           
36

 41، ص. ابؼرجع السابقعبد الربضن عبد السلبـ جامل،   



49 
 

 مراعاة الفركؽ الفردية .أ 

ظهرت العديد من الدراسات السيكولوجية التي أكضحت أف ىناؾ فركقا 
بتُ الأفراد في العمر الواحد كفي نواح كثتَة كالذكاء كالقدرة على التحصيل، 

البحوث  كالفهم كالإدراؾ كالاختلبفات في ابؼيوؿ كالابذهات كالاىتمامات كدلت
 37على أف أفراد النوع الواحد بىتلفوف فيما بينهم.

كالتعلم الذاتي يقدـ حلب بؽذه القضية، فهو يسمح للمتعلم بتجزئتو 
استخداـ الوقت كيسمح لكل متعلم اف بودد ابؼسار الذم يناسبو في سعيو 
لتحقيق الأىداؼ ابؼوضوعة كما أنو يتيح للمتعلم فرصة التعلم في بؾموعات كبتَة 
أك صغتَة أك الدراسة ابؼستقلة، ككفقا لسرعتو الذاتية، كيقوـ بعد ذلك بإعداد 
ابؼواد التعليمية كطرؽ التدريس، كالأنشطة التعليمية التي تلبئم أساليب التعلم لكل 
فرد متعلم، أك لكل بؾموعة من ابؼتعلمتُ يتفقوف في القدرات كابغاجات 

 38كالرغبات.

 إبهابية ابؼتعلم كتفاعلو .ب 

ت الدراسات التًبوية أيضا أف التعلم الذاتي يتم من خلبؿ نشاط أكضح
ابؼتعلم، كأف أفضل أنواع التعلم ىو القائم على العمل كالنشاط، كابؼبتٌ على 
إبهابية ابؼتعلم في البحث عن ابؼعلومات، كالربط كالاستنتاج، كعلى عكس ما 

سم ابؼتعلم بالسلبية، يتم في التعلم النمطي الذم يؤدم إلى سلبية ابؼتعلم حيث يت
كالاعتماد على ابؼدرس في بـتلف ابؼواقف التي بير بها، كتؤدم تلك السلبية إلى 

إلى جانب أف التعلم الذاتي يتميز  أف يضعف لديو القدرة على ابػلق كالإبداع.
 بتوفتَ أشكاؿ متنوعة كمتعددة من إبهابية كتفاعل ابؼتعلم في ابؼواقف التعليمية،
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 41، ص. ابؼرجع السابقعبد الربضاف عبد السلبـ جامل،   
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ابؼتعلم كالبرنامج التعليمي بحيث بيكن تلقي تغذية راجعة عن كالتفاعل بتُ 
مدل صحتو كاستجاباتو، كعن مدل التقدـ الذم بورزه، بدا يؤدل إلى دافعيتو 

  39الذاتية كرغبتو ابغقيقة في التعلم.
بالإضافة إلى تفاعل ابؼتعلم بغتَه من ابؼتعلمتُ، سواء أكاف ىذا التفاعل 

أـ بؾموعات كبتَة، بفا يؤدم إلى تنمية  يتم من خلبؿ بؾموعات صغتَة
الإحساس بابؼشاركة كابؼسؤكلية الاجتماعية، كالتعلم من الآخرين، كتنمية الثقة 

  40بالنفس، كالقدرة على تعلم أشياء جديدة كالنجاح في ابؼواقف ابؼختلفة.

 حرية ابؼتعلم في متابعة المجالات ابؼختلفة كفقا لتوجهاتو الذاتية .ج 

ئ التي أصبحت اليوـ ركنا أساسيا في التعليم ابؼعاصر، من أىم ابؼباد
دبيقراطية التعليم، كأف التعلم حق لكل مواطن باختلبؼ مستوياتهم، كمذاىبهم، 
كمراكزىم الاجتماعية، كلذا يدعو بعض ابؼربيتُ إلى إعطاء ابؼتعلم ابغرية في 

كل بؾاؿ تقدير ما يريد أف يتعلمو، كإعطاء الفرصة لكل طالب لأف يتقدـ في  
من بؾالات الدراسة كفق قدراتو ابػاصة بفا يؤدم إلى إتاحة الظركؼ النفسية 

  41التي تدفعو إلى تعلم أكثر فعالية.

كلكي يؤدم الفرد عملو بنجاح بهب أف يتاح للمتعلم الفرصة لتوجيو 
ذاتو، بدا يساعده على تنمية جوانب شخصيتو كزيادة دافعيتو بكو تعلم أشياء 

ذ القرارات ابؼتعلقة بأسلوب العمل الذم يسلكو في دراستو، كلا جديدة، كابزا
سبيل إلى ذلك بتنميتو القدرات الإبداعية لدل الطالب، كتلك القدرات بذد 
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فرصتها أكثر في ابعهد الذاتي كالنشاط ابؼنبثق من داخل ابؼتعلم، كىذا ما يؤكده 
  كيدعو إليو أسلوب التعلم الذاتي.

 م. التقونً الذاتي للمتعل .د 

يتميز التعلم الذاتي بأنو يسمح للتلميذ بتقونً كتوجيو نفسو ذاتيا، كلا 
ينقل الطالب من كحدة إلى أخرل إلا بعد أف يتم إتقانو للوحدة موضع 
الدراسة، كيعد التقونً الذاتي رأم الكثتَين من الشركط الضركرية لتدعيم 

 الاستقلبلية لدل ابؼتعلم.
أحسن طريقة للتقونً ىو أف يقوـ التلبميذ بأف ( Glaser)كيؤكد جلبسر 

كفق بؼستوياتهم أنفسهم كليس بابؼقارنة مع تلبميذ آخرين عن طريق ما يعرؼ 
باسم الاختبارات بؿكية ابؼرجع، كىي الاختبارات التي بودد فيها ابؼعلم بؿكا 

 42ينبغي أف يصل إليو التلميذ.

     

 أساليب التعلم الذاتي -4

متعددة للتعلم الذتي براكؿ استخداـ أبماط تعليمية الواقع أف ىناؾ أساليب 
جديدة تسمح لكل متعلم أف يستَ كفق سرعتو ابػاصة كتوفر لو أساليب التغدية 
الراجعة بؼعرفة صحة استجاباتو، بعد أف تقدـ لو أنواعا من التعزيز تكفل زيادة 

كالتعلم الفردم، دافعيتو للتعلم. ىناؾ العديد من التقسيمات لأساليب التعلم الذاتي، 
إلى أف التعلم الذاتي الفردم ينقسم إلى أبماط عديدة منها: ( Cemp)فقد أشار كمب 

 43التعلم الذاتي، الدراسة ابؼستقلة، التعلم بابػطو الذاتي، كالتعليم الفردم ابعماعي.
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كما عرض "طاىر عبد الرزاؽ" أبماط أخرل من التعلم الفردم منها: 
ذاتيا،برامج مركزة حوؿ ابؼتعلم، التعليم المحدد من جانب الطالب، بفا الدراسة الوجهة 

 44يشتَ إلى أف التعلم الذاتي نوع من أنواع التعلم الفردم.

كما أشار أبضد حامد منصور إلى العديد من أساليب التعليم الذاتي مثل: 
طريق كسيلة  الرزـ التعليمية أك ابغقائب التعليمية متعددة الوسائل، كابػطو الذاتي عن

كاحدة، كالوحدات ابؼصغرة للتدريس )ابؼوديوؿ( كالتعليم ابؼبرمج بأنواعو )البرامج 
ابؼتفرعة، البرامج ابػطية، البرامج القافزة(، التعليم ابؼصغر الذاتي، كالتعليم بابؼراسلة، 
كتأخد صورتتُ، )مرشد للدراسة كالبرامج الشاملة( كالتعليم ابؼنزلي أك ابعامعة 

 45كحة، كالألعاب التعليمية، كأختَا أنظمة التدريس ابػصوصي.ابؼفتو 
تناكؿ الباحث بعض الأساليب كالأنواع التي بيكن أف يتم بها التعلم يكسوؼ 

 الذاتي منها:
 التعليم ابؼبرمج .أ 

تعريفا للتعليم ابؼبرمج على النحو  (Caude and Moles)قدـ كود كمولز 
في سلسلة من العمليات ابؼعددة التالي: ىو خطة بؿكمة لعمل منسق يتمثل 

كما عرفو موريس دكمنتمولاف  46سلفا كالتي تشكل في بؾموعها عملية،
(Maurice de Montmollin ) في كتابو التعليم ابؼبرمج بأنو طريقة تربوية تتيح لنا نقل

ابؼعارؼ دكف الاستعانة ابؼباشرة بالعلم أك ابؼرشد، بالإضافة إلى مراعاة ابؼيزات 
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 25( ص. 2987

45
إعداد ابؼتخصصتُ، كالنهوض  ابذاىات لتدريب ابػدمية في بؾاؿ النقنيات التًبوية، ككيفيةأبضد حامد منصور،   

( ص. 2982، بؾلة تكنولوجيا التعلم، العدد ابغادم عشر )الكويت: بالعاملتُ في ىذا المجاؿ فنيا كتربويا، بؼستويات التعلم ابؼختلفة
17 

46
تور فتحي تربصة فخر الدين القلب كمصباح ابغاج عيسى مراجعة الدك، التعليم ابؼبرمج بتُ النظرية كالتطبيقجرم بوكزتار،   

 45)الكويت: دار العلم( ص. الديب، 
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كل طالب على حدة، كأشار إلى عدد من ابؼبادئ التي يقوـ عليها النوعية ل
متمثلة في عملية بناء ابؼادة كالتكيف كالإثارة كالضبط، كبشة مبادئ ثلبثة للتعليم 

    47تتمثل في مبدأ ابػطوات الصغتَة كمبدأ الإجابة الناشطة كمبدأ التأكد الفورم.

التعليم ابؼبرمج ىو أسلوب من أساليب التعلم الذاتي أك الفردم الذم يتم 
فيو التفاعل بتُ التلميذ كالبرنامج إلى أقصى درجة من درجات الكفاية، باستثناء 
أف الذم يتفاعل مع التلميذ ليس ابؼعلم الانساف بل البرنامج )ابؼادة التعليمية 

ابؼتخصصتُ، كعادة ما يطبق البرنامج في   ابؼبربؾة( كالذم يعد بدهارة كدقة من قبل
يستطيع  كتاب مبرمج، أك على فلم، أك يضع في آلة تعليمية، كبواسطة البرنامج

التلميذ أف يتلقى ابؼادة العلمية كالأمثلة التوضيحية كبهيب عليها، كيتلقى بعدىا 
التوجيهات ابعيدة كيعرؼ فورا ىل كانت استجابتو صحيحة أـ لا، كىكذا 

     48التفاعل مع البرنامج.يستمر 
كيشتَ أبضد اللقاني إلى أف التعليم ابؼبرمج ىو بؿاكلة للوصوؿ إلى ىدؼ 
أك أكثر من أىداؼ التعليم عن طريق برليل ابػبرات التي من شأنها أف توصل إلى 
ىذا ابؽدؼ برليلب دقيقا ثم تقدبيها إلى الدارس تدربهيا، كعلى خطوات حتى 

ابها كالاستجابة بؽا بدفرده، مع العناية باستخداـ يتمكن الدارس من استيع
استجابتو في تقونً ىذه العملية كالتأكد من برديد ابؽدؼ أك الأىداؼ 

في  (Skinner)كقد ظهر ىذا الأسلوب معتمدا على مفاىيم سكينر  49ابؼوضوعية.
عملية التعلم كبوتوم ىذا الأسلوب على بعض البرامج التي تتيح الفرص أماـ كل 
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لم لأف يستَ في دراستو كفقا لسرعتو الذاتية، مع توفتَ أسلوب التغدية متع
 50الراجعة، كتقدنً التعزيز اللبزـ لزيادة الدافعية للتلميذ.

كيتألف البرنامج من ثلبث مكونات ىي: ابؼعلومات أك السؤاؿ ابؼطركح، 
تعزيز كيسمى عادة بابؼثتَ، كالاجابة الصادرة عن ابؼتعلم، كتسمى الاستجابة، كال

كيعطي بشكل فورم بعد حدكث الاستجابة، كىو غالبا ما يكوف معرفة ابغاؿ 
الصحيح، كيستند التعزيز على عملية التغدية الراجعة ابؼعلومت، أم الرجوع فورا 
إلى الإجابة الصحيحة لتعميم الاستجابات، كتشجيع النجاح فيها بسهيدا لتعلم 

 51برنامج جديد.

العلمية في صورة أجزاء صغتَة تسمى إطارات، كما بهب اف تقدـ ابؼادة 
كل منها سشتمل على فكرة كاحدة فقط، كما أنو بهب ألا ينتقل ابؼتعلم من 
إطار إلى إطار آخر إلا إذا تأكد اتقانو للئطار السابق، كذلك بالتعرؼ على 

 52صحة إجابتو.

كلكي يكوف للتعلم البرنابؾي قوة التعلم لابد أف يشتمل على ثلبثة 
 صر: عنا
برديد الأىداؼ كابؼهارات، كابؼعلومات مقدما، كتقسم ابؼادة التعليمية إلى  -2

أجزاء صغتَة متًابطة، كمرتبة ترتيبا منطقيا، رئيسيا، بحيث بتدرج من البسيط 
 إلى ابؼركب كمن ابؼعلوـ إلى المجهوؿ.

                                                           
50
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يعرض البرنامج ابؼعلومات في خطوات صغتَة، تعرؼ بالبنود أك ابػطوات  -4
 خطوة من التلميذ استجابة يسجلها في مكاف خاص.كتطلب كل 

معرفة الطالب الفورية لنتائج استجابتو بالاطلبع على ابعواب الصحيح بعد  -3
انتهاء استجابتو لكل خطوة، أكلا بأكؿ، كىذه ابؼعرفة ىي العامل ابؼعزز أك 

 53ابؼدعم بؽذه الاستجابة أم لعملية التعلم.

عن ابؼعلم فهو بىفف عن ابؼعلم عبء كما أف التعليم ابؼبرمج ليس بديلب 
تلقينو كيوفر ابعهد، كالوقت اللبزمتُ للهتماـ بإبماء أسلوب التفكتَ، كالعناية 
بالفركؽ الفردية بتُ التلبميذ، كغتَ ذلك من النواحي الأخرل في عملية 
التدريس، كيعتبر التعليم ابؼبرمج في الوقت ابغالي من أحدث طرؽ التدريس 

ؤسس على ذلك الابذاه ابؼبتٍ على التحكم كالضبط الذاتي ابؼعاصرة كىو م
للسلوؾ الذم يتم في ضوء التغذية الراجعة النابذة عما يقوـ بو الفرد من 

    54نشاط.

كىناؾ عدة أبماط لصياغة ابؼادة العلمية في البرنامج، كعلى معد البرنامج 
مة ابؼعموؿ بها أف بودد كاحدا منها، كىناؾ ثلبثة أنظمة تعتبر من أشهر الأنظ

كىي: أسلوب البربؾة ابػطية، كأسلوب البربؾة التفريعية، كأسلوب التخطي في 
كيشتَ اللقاني إلى أف ىناؾ أساليب متعددة للبربؾة، منها أسلوب  55البربؾة.

التعلم عن طريق ابؼواد التعليمية ابؼكتوبة، حيث تقسم الوحدات الدراسية إلى 
 مع أنشطة تقوبيية لكل فقرة. دركس، كتقسم الدركس إلى فقرات،
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 التعلم بابغاسوب .ب 

من ابؼلبحظة أف عملية التعلم تتطلب أربعة مكونات على الأقل 
 لنجاحها كبرقيق أىدافها بفاعلية، كىذه ابؼكونات ىي:

 تهيئة الشركط كابؼعلومات كابؼثتَات اللبزمة للمتعلم -2

 بسكتُ ابؼتعلم من الاستجابة لتلك ابؼثتَات -4

 استجابة ابؼتعلم أك التغدية الراجعة الصحيحة التحقق من صحة -3

  56ابؼتابعة إلى معلومات أكسع مدل، كأقرب إلى برقيق الأىداؼ. -1

كتتوافر ىذه ابؼكونات في برنامج ابغاسوب الذم يزكد ابؼتعلم بابؼعلومات، 
كيسمح لو بالاستجابة، ثم يعزز لو مساره، كيصححو كيقودة بعد ذلك إلى البنود 

يضع لو النتيجة العامة لصحة استجاباتو بفا يشكل تقوبيا متكاملب التالية. كقد 
لعمل الطالب ببرنامج ابغاسوب. كإذا أضفنا صفة السرعة كالدقة كالصبر على 
ابؼتعلم يصبح ابغاسوب أداة ناجحة في التعلم الذاتي قد تقود إلى الاتقاف كعلى 

 مزيد من النجاح كالتقدـ.
التعليم كالتعلم إنو يزيد فاعلية التعلم،  كمن اسهامات ابغاسوب في عملية

كيعلم ابؼتكلم كيف يتعلم، كيعلم ضعاؼ التحصيل كالكبار كابؼعوقتُ، كيستخدـ 
للتدريب كابؼمارسة كالتعلم الذاتي، إذ أف بشة برامج لتعليم ابغركؼ كالكلمات 
كابعمل للمبتدئتُ كالتمرينات البنيوية في القواعد بيكن أف يستخدـ ابغاسوب 

كأصبح بزصيص بؿتول تعليم مادة معينة يتم كفق حاجات الدارس  فس تقدبيها.
كسرعتو، كيستطيع ابغاسوب أف يلعب دكر ابؼرشد التعليمي لأنو يعطي النصائح 
لكل طالب طبقا لقدراتو ابػاصة، كيستطيع ابؼدرسوف إدراؾ مدل تقدـ طلببهم 
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كل درس، كيعطي   كتعديل مستول الدراسة بناء على النتائج ابؼسجلة بعد
ابغاسوب لكل طالب نتائجو الفورية كينصحو بأف يعمق معلوماتو كما يعطي 
لكل طالب بدفرده نسخط مطبوعة من الفركض ابؼنزلة أك التمارين ابػاصة بو أك 

 الدركس ابؼفركض عليو مراجعتها بالذات.
كيوفر ابغاسوب كثتَا من المجهود كالوقت عندما يعطي التمرينات 

ات ابؼتكررة التي برتاج إلى كثتَ من الصبر كالعناء، كما بورر ابؼدرس من كالتدريب
العبء الركتيتٍ كابؼتكرر للتمرينات كالتدريبات أك لتصحيح أكراؽ الطلبب. إضافة 
إلى أف ابغاسوب يتيح للطالب الشعور بالاستقلبؿ الذاتي كبهعلو قادرا على 

كما يسمح لو إذا تغيب عن الدرس التحكم في عملية التعلم كفق قدراتو الذاتية،  
         57أف يعود إليو كحده كبوصل ما فاتو كبهنبو سخرية رفاقو كيعطيو الثقة بنفسو.

 ابغقائب/ الرزـ التعليمية .ج 
ىي إحدل أساليب التعلم الذاتي، كبيكن تعريف ابغقيبة التعليمية على 

ىداؼ التًبوية أنها نظاـ تعليمي ذك المحتول، يساعد ابؼتعلمتُ على برقيق الأ
ذاتيا، كفق قدراتهم كحاجاتهم كاىتمامهم، كأنها عبارة عن بؾموعة من التوجيهات 
كالارشادات التي ينبغي الستَ بها خطوة بخطوة من أجل اتاحة الفرصة للطالب 
لكي بىتار ما يناسبو من النشاطات العديدة التي تؤدم إلى برقيق أىداؼ تربوية 

  58بؿددة برديدا دقيقا.

عرؼ بظيت ابغقائب التعليمية بأنها البرامج المحكمة التنظيم كالتي كي
تقتًح بؾموعة من الأنشطة كالبدائل التي يكوف من شأنها مساعدة ابؼتعلم على 
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برقيق أىداؼ معينة. كتعد ابغقائب التعليمية من أىم ابؼواد التعليمية فائدة في 
يعد أف تطورت كتعددت أىدافها،  اثراء ابؼواقف التًبوية بابؼثتَات ابؼتعددة، كذلك

كمع أف ابغقائب حديثة النشأة، إلا أف بؽا جذكرا في ابؼاضي، كخاصة حينما 
قامت ىيلتُ بارؾ ىرست بتطبيق طريقتها ابؼعركفة باسم طريقة دالتن، ككانت 
تهدؼ إلى تقدنً بؾموعة من الوسائل التعليمية التي تساعد التلميذ على برقيق 

، كبسكنو من المحتول الدراسي ابؼقرر كفق قدراتو كسرعتو الأىداؼ التًبوية
  59الذاتية.

في معتٌ الآخر يعرؼ بالرزـ التعليمية. تستَ الرزـ التعليمية في ضوء 
ابؼبدأ أكده جوف ديوم كىو التعلم بطريق العمل حسث يرتبط بإبهابية التلبميذ 

   كضوح الأىداؼ كبرديدىا ككجود تعليمات خاصة لتحقيق كل ىدؼ.

كتصمم الرزـ التعليمية في ضوء أساس تربوية تتمثل في الأخذ بابؼدخل 
 النظامي في التدريس من )تصميم كتنفيذ كتقونً(، كتنوع ابػبرات كتعدد الوسائل 

كبرقيق مبدأ التعلم ابؽادؼ كالإبهابية كتنوع أبماط التعليم كسهولة التداكؿ برقيقا 
 للؤىداؼ المحددة كفق السرعة الذاتية للمتعلم. 

كتشتمل الرزمة على أىداؼ تعليمية بؿددة كاضحة مصوغة صوغا 
سلوكيا، كما تشتمل على اختبارقبلي يقيس نقطة البداية لدل كل دارس 

لديو، كتشتمل بدائل تعليمية تتيح للمتعلم أف بىتار منهاما كمستول الأداء 
 يتناسب مع ميولو كابذاىاتو، إضافة إلى التقونً.     

كبرقق ابغقيبة التعليمية أك الرزمة التعليمية أك صرة ابؼعرفة كما يسمونها 
 أيضا فوائد عدة منها أنها: 
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 تطبق النظرة النظامية في تقنيات التعليم  -2

 ؽ الفردية تلبؤـ الفرك  -4

 ترشد إلى مصادر إضافية غتَ متوافرة بابغقيبة نفسها -3

 تعتمد التعلم الذاتي -1

 تناسب زمن ابؼتعلم فيستَ كفق سرعتو الذاتية -5

تستخدـ بؼعابعة الطلبب الذين لم يتمكنوا من مسايرة زملبئهم في التعلم  -6
 ابؼفاىيم

 تستخدـ بديلب للكتاب ابؼدرسي كالعلم أحيانا -7

  60تنوع ابػبرات. -8

كللحقيبة أك الرزـ التعليمية أبنية كبرل في العملية التعليمية، فهي تفسح 
 المجاؿ أماـ الطلبب لاختيار ما يناسبهم من النشاطات، كتعمل على تنمية 

صفات برمل ابؼسؤكلية كصنع القرارات، كإبهاد تفاعل نشيط بينهم كبتُ معلميهم 
ي، كحتى بيكن تصميم حقيبة كامكانية تطبيقها في بـتلف ميادين ابؼنهج ابؼدرس

تعليمية جيدة، لابد من الستَ بخطوات مهمة ىي تصميم الغلبؼ ابػارجي، 
ككتابة ابؼقدمة، أك التبرير، كصياغة الأىداؼ السلوكية، كبناء الاختبار أك التقونً 
البعدم، ككتابة نشاطات متعمقة، كأخيلرا كتابة قائمة بدصادر ابغقيبة كموادىا 

   61ابؼطبوعة.

ما خظوات إعداد ابغقيبة التعليمية أك الرزمة التعليمية فيتمثل فيما أ
 يلي:
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برديد الأىداؼ كصوغها صوغا سلوكيا بحيث تصف بوضوح ما ينبغي  -2
 للمعلم أف يؤديو كمستول اتقاف أدائو ابؼقبوؿ.

الاختبار القبلي: كينبغي في ضوء الأىداؼ المحددة كيغطي المحتول التعليمي  -4
زمة، كيطبق على بصيع ابؼتعلمتُ قبل البدء بالدراسة لتعرؼ الذم تتمضنو الر 

 نقطة البداية لدل كل منهم.

ابؼناشط كالبدائل التعليمية: كتشمل الرزمة بؾموعة من البدائل التعليمية التي  -3
تسمح لكل متعلم أف بىتار منها مايراه مناسبا بطريق القراءة أك ابؼشاىدة أك 

 بهذه الطرائق بصيعا.

 التقونً: كيشتمل على ثلبثة أنواع من الاختبارات:  -1

 اختبار قبلي  .أ 

 اختبار ذاتي يقيس مقدار تقدـ كل متعلم في دراسة مكونات الرزمة .ب 

اختبار بعدم يقيس مقدار التحسن ابؼطلوب للبنتقاؿ إلى دراسة رمزة   .ج 
  62 أخرل.

كتفيد ابغقائب التعليمية كثتَا في ابغالات التي نريد استخدامها، مثاؿ 
ذلك عندما بقد طالبا متفوقا يستطيع بدفرده التعامل مع مفاىيم أك مهارات 
جديدة، أك أنو يستطيع أف يسبق زملبءه الآخرين في استخداـ ىذا الأسلوب 

وـ معتُ، أك بدهارة التعليمي، أك عندما بقد طالبا مهتما بدوضوع ما، أك بدفه
بؿددة، كيستطيع أف بوقق ما يريد عن طريق ابغقيبة كفي الوقت الذم يريد، أك 
عندما بقد طالبا بطيئا في التعلم، كلكنو يستطيع التعامل مع موضوع أك مفهوـ 
أك مهارة معينة سبقو فيها الطلبب من زملبئو الاخرين، أك عندما بقد طالبا 
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جديد كطريقة متميزة، لأنو يستخدـ في ابغقيبة عاديا بورص على تعلم شيئ 
التعليمية أسلوبا يدفعو للعمل بدفرده، كحسب طاقتو، كبدوجب النشاطات 

 ابؼتعددة التي برويها تلك ابغقيبة.

 التعلم بابؼراسلة بطريقة الوسائل السمعية البصرية .د 

ذؿ يستطيع اليوـ طلبة ابؼراسلة تعلم اللغات بالطرائق السمعية الشفوية، ك 
باستخداـ الوسائل السمعية. كبرقيقا بؽذه الغاية يستخدـ في مقرر ابؼراسلة كتاب 
أساسي يشجع على التعلم السمعي الشفوم، كبعض الأشرطة ابؼسجلة ابؼصاحبة 
للكتاب. كالغرض من ىذه التسجيلبت توضيح تفاصيل النطق كسلبمة القراءة 

كالإصغاء إلى جزء من كالكلبـ. كيطلب إلى الطلبة دراسة فقرة من النص 
التسجيل ابؼتعلق بو، ثم قراءة النص بصوت عاؿ مع التسجيل، كحينما تثبت 
الأصوات في أذىانهم يقرؤكف من غتَ التسجيل، كبهذه الطريقة يساعد كل من 

 الكتاب كالتسجيلبت مع الطلبة على ربط مايركنو بدا يستمعوف إليو.
قدمها التسجيلبت الصوتية بيد أف ابؼساعدة السمعية الشفوية التي ت 

ماىي إلا كسيلة لتوصيل ابؼعلومات من ابؼعلم إلى الطالب بطريق كاحد، إلا أنو 
بيكن استخداـ شريط التسجيل، لتوصيل ابؼعلومات بطريقتُ بنا طريق التعليم 
ابؼكتوب كطريق التعليم السمعي الشفوم ابؼسجل على شريط كيطلب إليهم 

سجلة على الشريط كالتحريرية في الوقت نفسو إعادة ابؼعلومات الشفوية ابؼ
 لتصحيحها كإبداء ابؼلبحظات عليها.

كالعمل السمعي الشفوم ابؼسجل على الشرائط بيكن أف يصل إلى 
الطالب بسهولة بطريق البريد كالعمل ابؼكتوب على حد سواء. كىذه الوسائل 

فقط كإبما بستد السمعية لاتقتصر على مساعدة طلبة ابؼراسلبت في بؾاؿ اللغات 
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إلى الأدب إذ من الإمكاف تسجيل العركض التمثيلية بوساطة بفثلتُ مهرة 
كتسجيل القراءات الشعرية ابؼعبرة يستمع إليها الطلبة مرارا، كتسجيل المحاضرات 
التي يستمع إليها الطالب ليفسر مضمونها كبوللو بفا يهيئ لديو مادة لإجراء ابؼزيد 

   63لذم يعلمو بابؼراسلة.من ابؼناقشة مع مدرسو ا

كبؼا كاف التعليم ابؼبرمج كالتعليم بابغاسوب كالتعليم بابغقائب من أشهر 
 الأساليب في التعلم الذاتي.

 

 خطوات التعلم الذاتي -5

، ىو التخطيط خطوات فعند ىوليك كتشاموت للتعلم الذاتي فيو أربعة
  بؽا ابػطوط كما يلي: خطوات كالتنفيذ كابؼراقبة كالتقونً. كلكل

 التخطيط .أ 

 برليل احتياجات ابؼتعلم كابؼدرسة كابؼنهج الدراسي 

 برليل كفاءة ابؼتعلم 

 أىداؼ التعليم ابؼستمر بزطيط 

 اختيار مصادر التعليم ابؼناسب 

 تكوين ابػطة عن أنشطة التعليم اليومي 

  التنفيذ .ب 

 مساكمة بزطيط ابؼعلم بكفاءة ابؼتعلم 

  تنظيم الفعاؿالتنفيذ نتيجة بزطيط ك 

 تفضيل ابؼتعلم لاختيار طريقة التعلم كما ترغب فيها 
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 ابؼراقبة .ج 

 تراقب ابؼتعلم في خلبؿ أداء الواجبات 

 تراقب ابؼتعلم في خلبؿ أداء الأنشطة الأخرل بفا تتعلق بواجبة التعليم 

 تراقب إحساس ابؼتعلم كنشاطتو في خلبؿ التعليم 

 التقونً  .د 

 مقارنة نتيجة تعلم ابؼتعلم 

 مصممة مناسبة كانتاج كاجبة النتعلم بالأىداؼ ابؼ 

 64.تقدنً الأسئلة لدل ابؼتعلم عن عملية إكماؿ الواجبة 

 

 مهارة الكلام .ج 

أثبتت الدراسات التي قاـ بها ىنرم فالوف في أصوؿ التفكتَ لدل الطفل أف تعلم 
كنفسية، اللغة حدث نفسي معقد جدا ينجم عن عوامل بـتلفة فيزيولوجية كاجتماعية 

كأف للوسط العائلي أثرا كبتَا في سرعة ىذا التعلم، إذ إف أطفاؿ الوسط العائلي 
كالاجتماعي ذم ابؼستول الرفيع يكتسبوف الكلبـ أسرع كأفضل من غتَىم، كلكن 
لابىفي دكر ابؼدرسة بعد ذلك لأنها جزء من الوسط الإجتماعي، فدكر ابؼعلم أساسي ىو 

 65لارتقاء بها.الآخر في النهوض باللغة كا

كإذا كاف الوسط العائلي ىو ابؼدرسة الأكلى في تعليم التعبتَ كاكتسابو، فإف أحواؿ 
التعبتَ تتغتَ كثتَا بناء على تغيتَات من الأطفاؿ كتغيتَات البيئة الاجتماعية كالثقافية 

كلا  كالاقتصادية. كىنا يأتي دكر ابؼدرسة في ترميم الثغرات ابغاصلة في تعبتَات الأطفاؿ،
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يعمد  يتفتح تعبتَ الطفل كينمو في الوسط ابؼدرسي إلا إذا أحس بحريتو، إذ غالبا ما
ابؼدرسوف في ظل الأنظمة كالتقاليد ابؼدرسية إلى بؿاضرة التعبتَ الشفهي للطفل، أك 
يكرىونو على أف ينصب في بماذج من اللغة ابعامدة، ككثتَا مانسئ إلى التعبتَ في عملية 

ندما نطلب إلى الطفل أف يتقيد بدا كرد في الدرس كبكاسبو على ابػركج تسميع الدركس ع
عما كرد فيو، إذ إف ىذه الأساليب لاتسمح للطفل لأف يعبر عن ذاتو كبوس بحريتو 
كينطلق تلقائيا للتعبتَ عن مشارعو كعواطفو كأحاسيسو كفكره. كسنحاكؿ فيما يلي أف 

 بالتعلم الذاتي.  نتعرؼ مهارة الكلبـ كطريقة تنميتها كبخاصة
       

 مفهوم مهارة الكلام -7

ابؼهارة ىي الأداء ابؼتقن القائم على الفهم كالاقتصاد في الوقت كابعهد 
ابؼبذكؿ. ترل التًبية ابغديثة أف ابؼهارات اللغوية تتمثل في المحادثة كالاستماع كالقراءة 

لى حتُ أف القراءة كالكتابة، كأف المحادثة كالكتابة بسثلبف الإرساؿ للمعاني، كع
كالاستماع بسثلبف الاستقباؿ، كأف على معلمي اللغة أف يدربوا على ىذه ابؼهارات في 

 . إطار التكامل نظرا للوشائج العضوية بتُ ىذه ابؼهارات

كالكلبـ ىو الشكل الرئيسي للتصاؿ  66إف الكلبـ ىو اللغة. :قاؿ اللغويوف
كأكثرىا قدرة على تربصة ابؼشاعر بشكل مباشر. بالنسبة لإنساف كأشيع ألواف التعبتَ 

كالتعريف الاصطلبحي للكلبـ ىو الكلبـ ابؼنطوؽ الذم يعبر بو ابؼتكلم عما في 
 بو اطره من مشاعر كإحساسات، كما يزخنفسو من ىاجسو أك خاطره، كما بهوؿ بخ
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  Shubki. تدريس مهارة الكلبـ. http://www.slideshare.net. Diakses 8 Januari 2014  

http://www.slideshare.net/
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عقلو من رأم أك فكر، كما يريد أف يزكد بو غتَه من معلومات أك بكو ذلك في 
   67طلبقة كانسياب مع صحة في التعبتَ كسلبمة في الأداء.

مهارة الكلبـ ىي تسمى بالتعبتَ كفي الغالب ما يشار إليها باسم مهارة 
التحدث أك مهارة الكلبـ، كمع ذلك ما اختلبفا في التأكيد. في الكلبـ ىو القدرة 

 كاؿ الشفوية، كلكن في التعبتَ أيضا إضافة شفويا أف برقق في شكل من أش
الكتابة. كلذالك، في التعلم اللغة العربية اصطلبحاف، تعبتَ شفهي كتعبتَ برريرم. 
لديهما نفس الأساسية التي تنشط في التعبتَ عمن ما ىو في ما يفكر بو 

 68الإنساف.

كيتضح من ىذه التعريفات أف الكلبـ ىو كسيلة الاتصاؿ الشفهي أم 
ن لتَسل الرسالة عما يريد، كيعتبر كسيلة التعبتَ الشفهية من شخص إلى الآخري

الكلبـ في اللغة الثانية من ابؼهارات الأساسية التي بسثل غاية من غايات الدراسة 
 اللغوية. 

 

 الجوانب الدهمة في مهارة الكلام -0

 النطق .أ 

من أىم ىذه ابعوانب ىو ابعانب الصوتي، إذ يرل التًبويوف الأبنية 
ما صحيحا. فالنطق أكثر عناصر اللغة الكبرل لتعليم النطق منذ البداية تعلي

 صعوبة في تغتَه كتصحيحو بعد تعلمو بشكل خاطئ.
كليكوف كاضحا في الأذىاف أنو لس ابؼطلوب في النطق أف ينطق الدارس   

بشكل كامل كتاـ، أم يسطر على النظاـ الصوتي للغة سيطرة متحدثها، كلكن 
                                                           

67
 Muhmmad Ivan Alfian  فعالية استخداـ الألعاب اللغوية لتعليم مهارة الكلبـ. . http://ivanalfian80.com. 

Diakses 8 januari 2014  
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كل الذم بيكن ابؼتعلم من السيطرة ىنا تعتٍ القدرة على إخراج الأصوات بالش
الكلبـ من أبناء اللغة بصرؼ النظر عن الدقة الكاملة في إخراج أصواتهم كنبراتهم 

 كتنغيمهم.

 ابؼفردات .ب 

تعد تنمية الثورة اللفظية ىدفا من أىداؼ أم خطة تعليم لغة أجنبية 
ذلك أف ابؼفردات ىي أدكات بصل ابؼعتٌ كما أنها في ذات الوقت كسائل 

بابؼفردات يستطيع ابؼتعلم أف يفكر ثم يتًجم فكره إلى كلمات برمل ما التفكتَ، 
يريد. كىناؾ كثتَ من ابػبرات كالطرؽ التي بسكن استخدامها في تنمية ابؼفردات 

 لتطوير القدرة على الكلبـ لدل الدارستُ.
إف برصيل الكلمات ليس ابؼشكلبت الوحيدة في بناء ابؼفردات ذلك أف 

باء ضركرة كذكر الكلمات السابقة التي تعلمها كفي النفس ابؼتعلم يقع برت ع
الوقت إضافة جديدة. كلذلك الوصوؿ إلى تنمية مفردات الطالب بهب أف يتم 

 من خلبؿ:
تقدنً الكلمات تتصل اتصالا مباشرا بابؼواقف التي يتعودكف فيها عن  -2

 أنفسهم.

 اتصاليةإتاحة الفرصة بؼمارسة استخداـ ىذه الكلمات في مواقف   -4

 بؿاكلة إعادة تقونً ىذه الكلمات في فتًات منظمة حتى لا تنسى. -3

 القواعد .ج 

كثتَا ما يهمل ابؼهتموف بتعليم اللغة الأجنبة الإشارة إلى القواعد بل 
بعضهم ينكرىا بساما. أما ابؼتعلموف للغة الأجنبية فكثرا ما يصرحوف بأف القواعد 

الأمر فتمت حقيقة لا بيكن ليست ضركرية للتحدث باللغة. فمهما يكوف 
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أنكارىا كىي أف اللغة بركمها بؾموعة من القواعد التي ينبغي أف يعرفها 
الرراغب في تعلمها سواء ثم بوعى أك بغتَ كعى. فالقواعد شيئ ضركرم لتعلم 

  69مهارات اللغة.

 

 توجيهات عامة لتدريس مهارة الكلام -3

 تطوير مهارة الكلبـ في ىذه بؾموعة من التوجيهات العامة التي قد تسهم في
  70العربية كلغة ثانية:

 .تدريس الكلبـ يعتٍ بفارسة الكلبـ .أ 

يقصد بذلك أف يتعرض الطالب بالفعل إلى مواقف يتكلم فيها بنفسو 
لا أف تكلم غتَه عنو. إف الكلبـ مهارة لا يتعلمها الطالب إف تكلم ابؼعلم كظل 

الكلبـ بدقدار صمتو كقدرتو ىو مستمعا. من ىنا تقاس كفاءة ابؼعلم في حصة 
 على توجيو ابغديث كليس بكثرة كلبمو كاستثاره بابغديث.

 .أف يعبر الطلبب عن خبرة .ب 

يقصد بذلك ألا يكلف الطلبب بالكلبـ عن شيء ليس لديهم علم 
بو. ينبغي أف يتعلم الطالب أف يكوف لديو شيء يتحدث عنو. كمن العبث أف 

مألوؼ إذ أف ىذا يعطل فهمو. كقد لا  يكلف الطالب بالكلبـ في موضوع غتَ
 بهد في رصيده اللغوم ما يسعفو.
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، )أيسيكو: منشورات ابؼنظمة طرائق تدريس اللغة العربية الناطقتُ بهابؿمود كامل الناقة كرشدم أبضد طعيمة،   
 231-232( ص. 4773الإسلبمية للتًبية كالعلوـ كالثقافة، 

70
رشدم أبضد طعيمة، تعليم العربية لغتَ الناطقتُ بها مناىجو كأساليبو، منشورات ابؼنظمة الإسلبمية للتًبية كالعلوـ   

 264-267( ص. 2989كالثقة، )الرياض: إيسيسكو، 
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 .التدريب على توجيو الانتباه .ج 

ليس الكلبـ نشاطا آليا يردد فيو الطالب عبارات معينة كقتما يراد منو 
الكلبـ. إف الكلبـ نشاط عقلي مركب، إنو يستلزـ القدرة على بسييز الأصوات 

قدرة على تعرؼ التًاكيب ككيف أف اختلبفها عند بظاعها كعند نطقها. كال
يؤدم إلى اختلبؼ ابؼعتٌ. إف الكلبـ باختصار نشاط ذىتٍ يتطلب من الفرد 
أف يكوف كاعيا بؼا صدر عنو حتى لايصدر منو ما يلبـ عليو. كقدبيا قبل إف 

  عشرات اللساف أفتك من عثرات السناف.

 .عدـ ابؼقاطعة ككثرة التصحيح .د 

حرجا للمتحدث كإحباطا لو أف يقاطعو الآخركف. من أكثر الأشياء 
كإذا كاف ىذا يصدؽ على ابؼتحدثتُ في لغاتهمالأكلى فهو أكثر صدقا بالنسبة 
للمتحدثتُ في لغات ثانية. إف لديهم من العجز في اللغة ما يعوقهم عن 
الاستًساؿ في ابغديث أك اخراجو بشكل متكامل، كلعل بفا يزيد في إحساسو 

اف يقاطعو ابؼعلم. كيرتبط بهذا أيضا ألا يلح ابؼعلم في تصحيح بهذا العجز 
 أخطاء الطلبب.

 .مستول التوقعات .ق 

من ابؼعلمتُ من يزيد توقعاتو كما سبق القوؿ عن الإمكانات ابغقيقة 
للطالب، كيستحثو على استيفاء القوؿ ثم يلومو إف لم يكن عند مستول 

معلم العربية كلغة ثانية  أف الأجنبي،  التوقعات. إف ابغقيقة التي ينبغي أف يعرفها
خاصة إف تعلم العربية كىو كبتَ، يندر أف يصل إلى مستول العرب عند بفارستو 

 مهارة الكلبـ. كىذه ظاىرة لا بزتص بتعلم العربية كحدىا، كإبما تشمل كافة 
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الدارستُ  للغات الثانية. على ابؼعلم إذف أف يقدر ذلك، كأف يكوف كاقعيا. كاف 
يز بتُ مستول الكلبـ الذم يصدر عن الناطقتُ بالعربية كذلك الذم يصدر بي

  عن الناطقتُ بلغات أخرل.

 التدرج .ك 

يطبق مبدأ التدرج ىنا أيضا، إف الكلبـ كما قلنا، مهارة مركبة كنشاط عقلي 
متكامل. كتعلم ىذه ابؼهارة لا بودث بتُ يوـ كليلة، كلا بتُ عشية كضحاىا. 

كقتا كتطلب من الصبر كابعهد كابغكمة ما ينبغي أف بيلكو إنها عملية تستغرؽ 
ابؼعلم. كعليو أف يهيء من ابؼواقف الكلبـ ما يناسب مع كل مستول من 

 مستويات الدارستُ كالتالي:
بالنسبة للمستول الابتدائي: بيكن أف تدكر مواقف الكلبـ حوؿ أسئلة  -2

جابة يتعلم يطرحها ابؼعلم كبهيب عليها الطلبب. كمن خلبؿ ىذه الإ
الطلبب كيفية انتقاء الكلمات كبناء ابعمل كعرض الأفكار. كيفضل أف 
يرتب ابؼعلم ىذه الأسئلة بالشكل الذيي ينتهي بالطلبب إلى بناء موضوع 
متكامل. كمن ابؼواقف أيضا تكليف الطلبب بالإجابة عن التدريبات 

 بطة قرأكه.الشفهية، كحفظ بعض ابغوارات كالإجابة الشفهية عن أسئلة مرت

ابؼستول ابؼتوسط: يرتفع مستول ابؼواقف التي يتعلم الطلبب من خلببؽا  -4
كإدارة  role playingمهارة الكلبـ. من ىذه ابؼواقف لعب الدكر 

الاجتماعات. كابؼناقشة الثنائية، ككصف الأحداث التي كقعت للطلبب، 
بار عن بؿادثة كإعادة ركاية الأخبار التي بظعوىا في التلفاز كالإذاعة كالأخ

 ىاتفية جرت أك إلقاء تقرير مبسط كغتَىا.
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ابؼستول ابؼتقدـ: كىنا قد بوكي الطلبب قصة أعجبتهم، أك يصفوف مظهرا  -3
أك يتكلموف  debateمن مظاىر الطبيعة. أك يلقوف خطبة أك يريدكف مناظرة 

في موضوع مقتًح. أك يلقوف حوارا في بسثيلية، أك غتَ ذلك من مواقف. 
 ىذا كلو أف يراعي ابؼعلم الرصيد اللغوم عند الدارستُ ككذلك ابؼهم في

  اىتماماتهم كمدل ما لديهم من خبرة عن موضوع ابغديث. 

 

 محاولات الدعلم لعلاج صعوبات الطلاب في مهارة الكلام -4

 ابغلوؿ إجرائها ابؼعلمتُ .أ 

ابؼتنوعة، تدريس اللغة العربية كلغة أجنبية سوؼ تواجو ابؼشاكل أك الصعوبات 
ابؼشكلة يتعلق بحالة الطلبب، كابؼواد، كطرؽ التدريس، ككذلك مهارة الكلبـ في 
مادة التعليم اللغة العربية. كبؼعابعة مشكلة التلبميذ في تعليم مهارة الكلبـ فيما 

 يلي:
 يشرح ابؼدرس ألى الطلبب حوؿ أبنية تعلم اللغة العربية -2

 يعلم ابؼدرس مهارة الكلبـ بابغماسة -4

 يشجع الطلبب على تعلم اللغة العربيةبهعل جو الفصل جوئا مربوا. -3

 فهم خلفية التلبميذ .ب 

 الاستمرار في برفيز كالتشجيع التلبميذ لكي لا تقنتوا في تعلم اللغة العربية -2

بالنظر إلى حالة الطلبب الذين بىتلفوف خلفيتهم كقدرتهم بينم الطالب  -4
يفهم كيعطي توجيهات حينما كالطالب الآخر، كيستعدكف ابؼعلموف في تشر 

 هوف صعوبات في تعلم مهارة الكلبـيواج

 يعطي تفستَات ابؼتعمقة في شرحو للطلبب الذين بهدكف صعوبة. -3
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 مواجهة ابؼعلم إلى مشكلة لغوية الطلبب .ج 

 يقرأ ابؼعلم بالتكرار عن مادة التعليم حتى يفهموف الطلبب إلى الدرس -2

 يأمر ابؼعلم إلى الطلبب على تذكتَ ابؼفردات جديدة  -4

 يعطي الفرصة للطلبة لتحدث اللغة العربية مع أصدقائو -3

 أمر التلبميذ ليكتب كل ابؼفردات كابعملة ابعديدة حيث أنو لا ينسى بسرعة -1

 كسأؿ ابؼعلم عن ابؼادة السابقة.  -5

 العلبجة .د 

تعلمهم، كفقا للبرنامج العلبج ىو تقدنً ابؼساعدة للطلبب الذين يصعبوف في 
 الذم تم تربيتو مايلي:

 تعليم الإضافي الإرشادم -2

 بؾموعة الدركس ابػصوصية -4

 دركس التقوية -3

 توجيو الوالدين في ابؼنزؿ -1

 تقدنً ابؼشورة الشخصية بؼعابعة مشاكل نفسية -5

 تقدنً إرشادات تتعلق بكيفية تعلم جيدا بشكل عاـ -6

 71سبا مع خصائص كل درس.تقدنً إرشادات تتعلق بكيفية تعلم جيدا منا -7
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 Abu Ahmadi & Widodo Supriyono, Psikologi Brlajar, (Jakarta: Rineka Cipta, 2004), hlm. 96-97 
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 الفصل الثالث

 منهجيّة البحث

 

 البحث ومدخله منهج .أ 

الكيفي، كىذا بابؼدخل  إف ابؼنهج الذم استخدمت الباحثة ىو دراسة ابغالة
يعتٍ دراسة ابغالة ببحث ابؼتعددة. كأف دراسة ابغالة تستخدـ بعمع البيانات 

كبنا التحليلية كابؼقارنة. ببحث ابؼتعددة لكشف ابؼعلومات أك البيانات كابؼعلومات، 
الذم أخذت في ابؼيدانية كيتم بياناتها بابؼلبحظة كابؼقابلة كالوثائق. فإطارات البحث 
التي أجرت الباحثة ىي جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج 

 كجامعة محمدية مالانج.

 دراسة ىو كنوعو الكيفي البحث من أنو حيث البحث خلمد من انطلبقا

 إبهاد إلى يهدؼ كإبما الفرضية برقيق إلى فعلب يهدؼ لا البحث مصتَ فإف ابغالة،

 تقوـ الباحثة فإف ذلك كرغم 1صحتها. برقق آخر بحث إلى تتطلب التي الفرضية

 الطريقة باستخداـ الباحثة تقوـ كما كالتفصيل الشموؿ كجو على بكشف ابؼوضوع

 .بعمع البيانات ابؼناسبة

إجراءات التحليل كلا تستخدـ ينتج  الذل البحث ىو الكيفي البحث
 إجراءات التحليل الإحصائي أك غتَىا من كسائل القياس الكمي. ىذا الفهم يتناقض 

مع البحث الكمي بإظهار على أف أم جهد الكمي ليس من الضركرم  الكيفيالبحث 
  2.الكيفيأف تستخدـ في البحث 

                                                           
1
 Arif Furchan,Pengantar Penelitian dalam Pendidikan,(Surabaya: Usaha Nasional, 1982), hlm, 417 

2
 Lexi Moleong, Metodologi Penelitian Kualitatif, (Bandung: Remaja Rosdakarya, 2006), hlm 6  
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 ميدان البحث .ب 

 :ىو الباحثة اختارتها البحث الذم ميداف كاف

تعليم اللغة العربية في جامعة مولانا مالك في  مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف -2
 إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج

 .معهد عبد الربضن بن عوؼ لكلية التًبية الإسلبمية في جامعة محمدية مالانج -4

 

 حضور الباحثة .ج 

كانت الباحثة مفتاح البحث في البحث الكيفي. كالباحثة ىي أداة ىامة في 
بصع البيانات كأصبحت الأدكات الأخرل مساعدة في البحث. كما قاؿ س. 
ناسوتيوف أف الباحثة كأداة قادرة على كضع نفسها في بصيع ابغالة كقادرة على بصع 

 3حث الكمي.البيانات، لابيلك الأدكات الأخرل التي تستخدـ في الب

م لتعلكحضور الباحثة في مكاف البحث لأجل بصع البيانات التي تتعلق با
امعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج بج مهارة الكلبـ تنميةالذاتي في 

 .كجامعة محمدية مالانج

 

 البيانات ومصادرها .د 

ىناؾ الطريقة متعددة لتكوف الباحثة حاصلة على البيانات ابؼطلوبة، فتتصل 
 لتنمية كفاءة الطلبب في التعلم الذاتيالباحثة ابػبراء الذين يعرفوف كيفهموف عن 

امعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج كجامعة محمدية اللغة العربية بج
 كوّف من:مالانج، كأما مصدر البيانات تت

                                                           
3
 S. Nasution, Metode Penelitian Naturalistik Kualitatif (Bandung: Tarsito, 2002) hlm. 56 
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بجامعة مولانا  اللغات لبرنامج ابؼكثف في تعليم اللغة العربيةمركز  ابؼدير، في -2
مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج كمعهد عبد الربضن بن عوؼ لكلية 

 .التًبية الإسلبمية في جامعة محمدية مالانج

لبرنامج  اللغاتمركز في  ،34فصل ج. ة، التي تعلم اللغة العربية في ابؼدرس -4
امعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية بجتعليم اللغة العربية في  ابؼكثف

مالانج كفي الفصل التمهيدم في معهد عبد الربضن بن عوؼ لكلية التًبية 
   امعة محمدية مالانج.بجالإسلبمية 

تعليم  في اللغات لبرنامج ابؼكثفمركز تعلموف اللغة العربية في اللبتي ت ،الباتالط -3
امعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج كمعهد عبد بجاللغة العربية 

 امعة محمدية مالانج.بجالإسلبمية  الربضن بن عوؼ لكلية التًبية

 الوثائق كالكتب التي تتعلق بهذا ابؼوضوع. -1

 

 أسلوب جمع البيانات .ه 

الآلات أك  لتكوف الباحثة حاصلة على بصع البيانات فتستخدـ الباحثة
 كات البحث ابؼطلوبة فهي كما تلى:الأدكات بعمعها، كأما أد

  ابؼلبحظة -2

ىي ابؼشاىدة كابؼراقبة الدقيقة لسلوؾ ما أك ظاىرة معينة في ظل ظركؼ 
بغرض ابغصوؿ على معلومات دقيقة لتشخيص ىذا السلوؾ  كعوامل بيئة معينة

بحث مركبة عن ظواىر أك ىذه الظاىرة. طريقة ابؼلبحظة ابؼقصودة في ىذا ال
 دكر كابؼراد بهذه الطريقة أفّ الباحثة ستلبحظ 4المجتمع كظواىر العالم الأخرل.

                                                           
4
 Sugiyono, Metode Penelitian Pendidikan Kuantitatif, Kualitatif, R & D (Bandung: Alfabeta, 

2011),  hlm. 137 
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اللغات لبرنامج ابؼكثف في تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مركز في  التعلم الذاتي
مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج كمعهد عبد الربضن بن عوؼ لكلية 

امعة محمدية مالانج. كتقدـ الباحثة دليل ابؼلبحظة في بجالتًبية الإسلبمية 
 ابؼلبحق.

 ابؼقابلة -4

كابعواب للحصوؿ على ىي طريقة بصع البيانات على طريق الأسئلة 
كىو بؾرد قائمة بالنقاط أك موضوعات الأسئلة التى  5ابؼشكلة التي كجب بحثها.
اللغات لبرنامج مركز في  اتبة كالطالابؼدير كابؼدرس تريد الباحثة تقدبيها إلى

ابؼكثف في تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية 
امعة محمدية بجد الربضن بن عوؼ لكلية التًبية الإسلبمية مالانج كمعهد عب

 مالانج أثناء ابؼقابلة. كتقدـ الباحثة دليل ابؼقابلة في ابؼلبحق.
 

 تحليل البيانات .و 
كبعد عملية بصع البيانات، تقوـ الباحثة بعملية برليل البيانات. تستخدـ 

كصفي كيفي على طريقة الباحثة في ىذا البحث أسلوب برليل اليبانات كىي برليل 
(Miles & Huberman)ميليس كىوبتَماف

   6 ، كما يلي: 

 بصع البيانات -2

بصع البيانات ىو عملية التخيتَ، كتركيز الأفكار، كابؼستخلص، كبرويل 
البيانات الأكلية من ميداف البحث. كنقاـ ىذه العملية بالبحث منذ أكؿ حتى 

 انتهاء البحث.

                                                           
5
 Sugiyono.Ibid. hlm. 137 

6
 Mattew B. Huberman A Miles, Analisa Data Kualitatif, Terj. Tjetcep Rohendi Rohidi, 

(Jakarta: UI Press, Tanpa Tahun), hlm. 16-17  
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 عرض البيانات  -4
لبيانات على عملية التحرير كالتنظيم حتى ترتيب البيانات يشتمل عرض ا

في ابعداكؿ ككذلك عملية اختصار بصع البيانات كتقريرىا إلى الفقرة، كالفصيلة 
ابؼعينة أك إلى ابؼوضوع ابؼعتُ. فعرض البيانات كمجموعة البيانات ابؼنظمة 

ابػطوة،  كابؼرتبة حتى بيكن من استنباطها كبزطيط أية خطوة منها. في ىذه
 تنقسم الباحثة البيانات إلى الفئات تناسب بابؼوضوع كأسئلة البحث

 البيانات مناقشة كبرليل -3
ابػطوة بعد عرض البيانات ىي أخذ الاستنباط كالاستدلاؿ من بيانات  

البحث الذم يشتمل على النتائج ابعديدة التي تتميز من النتائج السابقة. في 
التحقيق بتُ الظاىرة الواقعية كالنظرية كبصع البيانات ىذه ابػطوة تعقد عملية 

كبرليلها بابغقيقة بذرياف في كقت كاحد طواؿ عملية البحث، كتلك العملية لا 
    تصلح بالعمل مرة بل ىي تتفاعل تقابليا.

 
 تحقيق صحة البيانات .ز 

أمر  ىو كما العلمية البحوث في ضركرم أمر كصحتها البيانات صدؽ إف
التحقيق  عملية إلى البيانات برتاج ذلك كعلى الكيفي. البحث في ضركرم أيضا

في  يتمثل ابؼصادر تنظيم عن البيانات فتحقيق .بؽا كالصحة قدر الصدؽ بؼعرفة
 :ابػطوات التالية

اللغات لبرنامج ابؼكثف في تعليم اللغة العربية بجامعة  مركزبرقيق التعلم الذاتي في  -2
مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج كمعهد عبد الربضن بن عوؼ 

 لكلية التًبية الإسلبمية في جامعة محمدية مالانج 
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 البيانات حصوؿ عند البحث موضوعية بغفظ ىي ، (Triangulasi) مثلث -4

 .كفهمها

كما  البيانات مراجعة من فيها بؼا مناسبة طريقة الباحثة ندع الطريقة ىذه فإف
أحد.   ينهكره لا الاستدلاؿ في كرشيخة ابغجة قوية البيانات تصبح حتى إلى ذلك
عند حصوؿ  البحث ىذا في مستخدمة كلها أنواع ثلبثة في تتسم (Lege)كطريقة 

 7ابؼصادر. على مثلث البيانات كىي

 طريق البيانات المحصلة عن صدؽ كمراجعة بابؼقابلة تكوف الطريقة ىذه 

  :يلي كما ىذه الطريقة كصورة أيضا، ابؼختلف الزمن في ابؼتنوعة الأسئلة

 كتفستَىا. البحث ميداف في المحصلة البيانات برقيق -2

 بابؼقابلة كابؼلبحظة كالوثائق بتُ جامعتتُ. البيانات برقيق -4

اللغات لبرنامج ابؼكثف في تعليم اللغة العربية مركز في  مقارنة دكر التعلم الذاتي -3
بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج كمعهد عبد الربضن بن 

 عوؼ لكلية التًبية الإسلبمية في جامعة محمدية مالانج.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
7
  Djam’an Satori dan Aan Komariah, Metodologi Penelitian Kualitatif. (Bandung: 

Alfabeta,2011) hlm. 203 
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 الفصل الرابع
 ومناقشتها عرض البيانات وتحليلها

 
 الدبحث الأول: عرض عن لمحة مركز اللغات لبرنامج الدكثف لتعليم اللغة العربية

 ومعهد عبد الرحمن بن عوف بجامعة محمدية مالانج
 لمحة مركز اللغات لبرنامج الدكثف لتعليم اللغة العربية  .أ 

إف برنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية ىو إحدل من برابفج اللغة الذم 
مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج بعميع الطلبب في جامعة عقدت 

عاـ الدراسي الأكؿ. كىو أىم البرامج في بؾاؿ اللغوم التي تقوـ بها ابعامعة. كمؤسس 
ىذا البرنامج ىو الاستاذ إماـ سوفرايوغو، كقاؿ: بأف اللغة العربية مطلق كجودىا، 

لجامعات الإسلبمية ابغكومية. كرأل كأف تنميتها كتطويرىا حتم لازـ لاسيما ل
الاستاذ أف ابعامعات الإسلبمية كابعامعة الإسلبمية ابغكومية التي لم تطور اللغة 
العربية لم تزكد طلببها بدهارة اللغة العربية الكافية أنها لا تؤدم العمل بابعد كأنها لا 

لإسلبمية اك ابعامعة تفهم أبنية اللغة العربية كحقيقة إنشاء تلك ابؼؤسسة التًبوية ا
الإسلبمية. كلذالك، فكل من أراد كحاكؿ أف بيتنع كيبطل برنامج تطوير اللغة العربية 

 2فاعتبره عدكا كبتَا بؽذه ابعامعة.
كاف موقع مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف في تعليم اللغة العربية في الطبقة الأكلى 

ىيم الاسلبمية ابغكومية بدالانج. من مبتٍ ج، مواجها بديداف جامعة مولانا مالك إبرا
كلابد على بصيع الطلبب كالطالبات بدختلف التخصصات أف يشتًكوف برنامج 

                                                           
 
1
 Imam Suprayogo, Pendidikan Berparadigma Al-Qur’an: Pergulatan Membangun Tradisi 

Aksi Pendidikan Islam, (Malang: UIN Press Malang, 2004), hlm. 129 
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ابؼكثف لتعليم اللغة العربية في ابؼستول الدراسي الأكؿ كالثاني عاما. كىذا يكوف 
 الشرط لنجاح دراستهم في ابعامعة.      

 رؤية البرنامج -2
يم اللغة العربية كتطويرىا حيث تزكيد كل مركز متميز كمتقدـ في بؾاؿ تعل

طالب في جامعة مولانا مالك إبراىيم الاسلبمية ابغكومية بدالانج بالكفاءة 
 العربية حتى يصبح مثقفا عابؼا، متقنا، كعابؼا مثقفا متقنا.

 رسالة البرنامج -4
تزكيد كل طالب ابعامعة أنهي دراستو في البرنامج ابؼكثف بالكفاءة العربية  .أ 

 برة شفهية كانت أـ كتابةابؼعت
خدمة كل راغب في تعليم اللغة العربية كتطويرىا بأحداث الوسائل كاسهل  .ب 

 الطرائق كالاستًاتيجيات.
 تكوين خربهي ابعامعة ابؼتمكنتُ في اللغة العربية بدرجة جديدة على الأقل. .ج 
تكوين خربهي ابعامعة ابؼتحصلتُ على الشهادة العابؼية في الكفاءة اللغة   .د 

 نقطة على الأقل. 75، 3العربية 
 ىدؼ البرنامج -3

فإف ابؽدؼ من إنشاء ىذا البرنامج فهو إعداد ابؼتعلم إعدادا لغويا قويا         
بيكنو من متابعة الدراسة في إحدل الكليات بجامعة مولانا مالك إبراىيم 

 الاسلبمية ابغكومية بدالانج التي تستخدـ اللغة العربية لغة في التعليم.
 ابؼنهج التعليمي -1

بؽذ البرنامج ىو منهج متكامل لغتَ الناطقتُ بالعربية  إف ابؼنهج ابؼستخدـ          
بكتاب العربية للناشئتُ في أربعة أجزاء يرافق كل جزء من الكتاب بكتاب ابؼعلم 
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الذم يركز في ابؼهارات اللغوية الأربعة كىي مهارة الاستماع، كمهارة الكلبـ، 
 ة، كمهارة الكتابة. كمهارة القراء

استخدمت الطلبة بؼستول ابؼتقدـ كتاب العربية للناشئتُ ابعزء الأكؿ 
كابعزء الثاني في الفصل الدراسي الأكؿ، كابعزء الثالث كابعزء الرابع في الفصل 
الدراسي الثاني. كبؼستول ابؼتوسط، استخدمت الطلبة كتاب العربية للناشئتُ 

ابع في الفصل الدراسي الثاني. ابعزء الثالث في الفصل الدراسي الأكؿ، كابعزء الر 
كبؼستول ابؼبتدئ، استخدمت الطلبة كتاب العربية للناشئتُ ابعزء الأكؿ في 

 الفصل الدراسي الأكؿ كابعزء الثاني في الفصل الدراسي الثاني.  
تشتًؾ الطلبة ىذا البرنامج بطسة أياـ في الأسبوع، ىو يوـ الإثنتُ كيوـ 

بػميس كيوـ ابعمعة. كتستَ في اليوـ أربع كالنصف الثلبثاء كيوـ الأربعاء كيوـ ا
ساعات. تبدأ من الساعة الثانية نهارا إلى الساعة ابػامسة مساء، كتستمر في 

 الساعة السادسة كالنصف ليلب إلى الساعة الثامنة ليلب. 
 ابؼعلمتُ كابؼعلمات  -5
 من التخصصات 4معلما، 252حصل ابؼعلموف كابؼعلمات في ىذا البرنامج بكو  -6

 ابؼتنوعة مع إجادتهم اللغة العربية، بالإضافة إلى قوة الإرادة كالعزبية كركح البذؿ
كابعهاد لدل بصيع ابؼعلمتُ. ىؤلاء ابؼعلموف كابؼعلمات بؽذا البرنامج بزرجوا في 
ابعامعات ابؼتقدمة كابؼشهورة داخل إندكنيسيا كخارجها. فيسعى البرنامج في ىذه 

لميو بجميع جوانبها أكادبيية كتعليمية كشخصية ابغالة إلى تنمية كفاءة مع
 كتلبحق الباحثة دفتً ابؼعلمتُ كابؼعلمات في ابؼلبحق.   كاجتماعية.

 

                                                           
 جدكاؿ ابؼعلمتُ كابؼعلمات في ابؼلبحق  4
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 الطلبب كالطالبات -7
الطلبب كالطالبات الذين يشتًكوف برنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية 

ولانا ىو بصيع الطلبة في مستول الأكلى كالثاني من بصيع بزصصات في جامعة م
 مالك إبراىيم الاسلبمية ابغكومية بدالانج. 

برنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية الاختبار قبل بداية عقدت بعنة 
كيهدؼ ىذا الاختبار إلى بذميع الدراسة لتمكتُ فصل الطلبب كالطالبات. 

في اللغة العربية كتسهيل عملية التعليم كالطالبات حسب قدراتهم الطلبب 
 كالتعلم.

ينقسم الطلبب إلى ثلبثة مستويات، ىي مستول متقدـ يسمى بفصل 
)أ(، كمستول متوسط يسمى بفصل )ب(، كمستول مبتدئ يسمى بفصل 
)ج(. ىذا يقصد ليسهل عمليية التعليم كالتعلم للمدرستُ. كيفرؽ الفصل 

. 34إلى فصل ج. 2للطالب كالطالبات. فمستول مبتدئ يتكوف من فصل ج.
. كمستول متقدـ 26إلى فصل ب. 2وف من فصل ب.كمستول متوسط يتك
 35-37. كلكل الفصل بوتول على 6إلى فصل أ. 2يتكوف من فصل أ.

في  34شخصا. كتلبحق الباحثة دفتً الطالبات بؼستول ابؼبتدئ، فصل ج.
 بؼلبحق.ا

 
 لمحة معهد عبد الرحمن بن عوف بجامعة محمدية مالانج  .ب 

معهد عبد الربضن بن عوؼ ىو إحدل من ابؼؤسسة التعليمية التي تركز في 
تعليم اللغة العربية كالدراسة الاسلبمية في مدينة مالانج، إندكنيسيا. قاـ ىذا ابؼعهد 
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بتعاكف بتُ جامعة محمدية مع مؤسسة مسلمي آسيا ابػتَية بجاكرتا التي أسست في 
 لعربية ابؼتحدة. ـ ابؼنتسبة لدكلة الإمارات ا 4774عاـ 

ابؽدؼ من إقامة ىذه ابؼؤسسة ىو إعطاء المجتمع كالداعية الفرصة لتعلم 
اللغة العربية كللغة القرآف الكرنً كلانتشار تعليم اللغة العربية كالدراسة الاسلبمية في 

 بلبد إندكنيسيا كخاصة في مدينة مالانج.
سجد فخر ـ كيقع في م 4771قاـ معهد عبد الربضن بن عوؼ في عاـ 

مدينة  416الدين الطبقة ابػامسة جامعة محمدية مالانج في شارع تالوغو ماس بمرة 
مالانج جاكل الشرقية. فبشكل عاـ، أف ىذا ابؼعهد جزء من كلية التًبية الإسلبمية 

   3جامعة محمدية مالانج.
 رؤية ابؼعهد -2

ودة تكوف ابؼؤسسة التعليمية في اللغة العربية كالدراسة الإسلبمية ابع
 كالمحتًفة التي نظمت بابؼكثفة كمتكاملة كتدكر بالفعالية كابغديثة.

 رسالة ابؼعهد -4
على أساس الرؤية الذم تم تعيينو، كمهمة معهد عبد الربضن بن عوؼ كما  

 يالي:
تزكيد مهارات اللغة العربية كابؼعارؼ الإسلبمي لشباب اندكنيسي، كخاصة  .أ 

 في مدينة مالانج.
الكرنً كسنتو مع العقيدة الصحيحة من كتب السلف الصالح تعليم القرآف  .ب 

 ابؼعتبر.
 تضمتُ ابػصائص ابؼناقب كالسلوؾ ابعيد عند كجود ابغضارة الاسلبمية.  .ج 

                                                           
3
 Administrator Ma’had, Panduan Akademik Ma’had Abdurrahman Bin ‘Auf Fakultas 

Agama Islam, (Malang: Universitas Muhammadiyah Malang, 2016), hal. 4  
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تشكيل الداعى ابؼعركؼ بالقرآف الكرنً كسنتو كالأمهر في اللغة العربية إما  .د 
 باللساف أك الكتابة.  

 أىداؼ ابؼعهد -3
ابؼوجهة على تنظيم الدراسة الإسلبمية بنظاـ  يعقد تعليم اللغة العربية .أ 

 كطريقة التعليم الفعاؿ كالنشاط كابؼمتع.
يوجد ابؼتعلم لو مهارة اللغوية النشيطة بكو مهارة الاستماع كمهارة الكلبـ  .ب 

 كمهارة القراءة كمهارة الكتابة.
يوجد ابؼتعلم لو كفاءة اللغة العربية ليبحث القرآف الكرنً كسنتو الذم   .ج 

 يكوف منبع الدركس الإسلبمي كيستولي على أسسو كيعلمو بابعيد.
 يزكد ابؼتعلم بدهارة الدعوة في سبيل الله كرسولو.       .د 

 ابؼنهج التعليمي -1
إف ابؼنهج ابؼستخدـ في معهد عبد الربضن بن عوؼ يعتمد بابؼنهج 

بؼستخدـ في مؤسسة الإسلبمي كالعربي بجاكرتا في قسم الإعداد اللغوم. ككل ا
مؤسسة اللغة العربية التي برت رعاية مؤسسة مسلمي آسيا ابػتَية كمعهد عبد 
الربضن بن عوؼ تستخدـ كتاب سلسلة تعليم اللغات العربية كالكتب ابؼدرسية 

 د العربي.ابؼنشورة بجامعة إماـ محمد ابن سعود الإسلبمي بسعو 
يتكوف ىذا البرنامج إلى أربعة ابؼستويات، ابؼستول التمهيدم كابؼستول 
الأكلى كابؼستول االثاني كابؼستول الثالث كابؼستول الرابع. لكل ابؼستول برصل 
الطالبات في مستول دراسي الواحد. لذالك تتعلم الطالبات في ىذا البرنامج 

لتمهيدم لإعداد الطلبب كالطالبات  أربع مستول دراسي أك عامتُ. كابؼستول ا
 كفاءة اللغة العربية في البداية. 
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يستَ البرنامج بطسة ساعات دراسية كتبدأ من الساعة السابعة كالربع 
صباحا للنساء كيستمر في الساعة الواحدة إلا الربع نهارا للرجاؿ. تشتًؾ الطلبة 

ء كيوـ الأربعاء كيوـ الدراسة في الأسبوع بطسة أياـ، يوـ الإثنتُ كيوـ الثلبثا
 أسبوعا في مستول دراسي الواحد. 26ابػميس كيوـ ابعمعة. كالمحاضرة فعالية 

 ككاف ابؼتخرجوف كابؼتخرجات في معهد عبد الربضن بن عوؼ 

يستطعوف أف يستمركف دراستهم في مستول دراسة سرجانا مباشرة في قسم 
 ية مالانج.الشريعة كالتًبية بكلية التًبية الإسلبمية جامعة محمد

 ابؼعلموف كابؼعلمات -5
إف ابؼعلمتُ كابؼعلمات في معهد عبد الربضن بن عوؼ بؽم متخصصوف 
في بؾاؿ اللغة العربية كالدراسة الإسلبمية ابؼختًكف بابؼعايتَ ابؼعينة، منها: لابد 
للمعلمتُ كابؼعلمات متخرج في ابعامعة الشرؽ الأكسط أك في جانوب آسيا، 

نتيجة ابعيدة على الأقل. كماىر في اللغة العربية شفويا أـ كتابيا، كناجح بال
ليس إلا يكوف ابؼعلم أك ابؼعلمة في الفصل، بل إبما لديهم القسم في ىيكل 

 منظمة ابؼعهد كما ذكر فيما يلي:  
 ابؼعلموف .أ 

: جدكؿ ابؼعلموف في معهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية 2ابعدكؿ 
 مالانج
 الوظيفة الاسم الرقم
 ابؼدير   Lc علي كفا، 2
 نائب ابؼدير  Lc, M.Pdابغاج محمد توفيق،  4
  قسم الأكادبيية كمنهج الدراسية  Lc محمد لطيف، 3
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 قسم الإضافي كالدعاية  Lc ابغاج سفياف صوفي، 1
 قسم الطلبب كسكنهم  Lc كوكو سيتياكاف، 5
 قسم السمعية البصرية  Lc بنزة أسرارم، 6
 كسكنهمقسم الطلبب   Lc ابغاج إماـ رافعي، 7

 
 ابؼعلمات  .ب 

: جدكؿ ابؼعلمات في معهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية 4ابعدكؿ 
 مالانج
 الوظيفة الاسم الرقم
 نائبة ابؼدير Lc، M.Hiابغاجة نور أكفا ىدايتي 2
 قسم السمعية البصرية  MA, Lc ابغاجة مايا نوفتا، 4
 الدراسيةقسم الأكادبيية كمنهج   Lc إنتاف جهياتي، 3

 قسم الإضافي كالدعاية Lcايتك بفلوؤة الكربية،  1
 قسم الطلبب كسكنهم M.Pd, Lc ليلس نورؿ ىدايتي، 5
 قسم الطلبب كسكنهم Lcابغاجة تاتك حسنيتي،  6

   
 ابؼوظفوف كابؼوظفات -6

: جدكؿ ابؼوظفوف كابؼوظفات في معهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة 3ابعدكؿ 
 محمدية مالانج

 الوظيفة الاسم الرقم
 قسم الإدارية  S. Apجوتا أرجو الله، 2
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 قسم الإدارية   S. Eأندركميدا، 4
 ابؼساعد في الديواف S. Komسيف الدين،  3
 مساعدة في الديواف S. PdIصابغة،  1

 
 الطالبات -7

كانت الطالبات التي تشتًؾ ىذا البرنامج ليست إلا طالبات جامعة 
 كلكنها توجد من ابعامعة الأخرل ككذالك ابؼتخرجات فيمحمدية مالانج فقط، 

ابؼعاىد كابؼدارس ابؼتنوعة. كلكل الأشخاص بؽا ابؽدؼ ابؼعتُ لتعلم اللغة العربية، 
  كابؽدؼ عند شخص بـتلف بعضها بعضا.   

يتكوف البرنامج من أربع ابؼستول الذم لكل ابؼستول يتخذ خلبؿ فصل 
بؼدة عامتُ أك أربعة فصوؿ دراسية. دراسي كاحد حيث تدرس الطالبات 

كبالنسبة الطالبات اللبتي ليس لديهن مهارات اللغة العربية الكافية، ستضعوف في 
الفصل التمهيدم خلبؿ فصل دراسي كاحد في استعداد مشاركة الدراسة في 
برنامج ابؼعهد. ىذا الفصل يكوف الفصل الاستعداد بعميع الطالبات ابعديدة في 

 1 بضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج لاستمرار مستول أعلو.معهد عبد الر 
 كتلبحق الباحثة دفتً الطالبات بؼستول التمهدم في ابؼلبحق.

 في معهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج: عدد الطالبات 1جدكؿ 
 عدد الطالبات الصف الرقم
 45 ابؼستول التمهيدم 2
 34 ابؼستول الأكؿ 4

                                                           
4
Administrator Ma’had, Ibid, hal. 7 
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 47 الثاني ابؼستول 3
 46 ابؼستول الثالث 1
 24 ابؼستول الرابع 5
 700 المجموع 

 
 الدبحث الثاني: عرض البيانات وتحليلها 

ىذا ابؼبحث يبحث عن البيانات ابؼطلوبة من إجابة أسئلة البحث عما يتعلق 
في تعلم مهارة الكلبـ  (Self Directed Learning)الذاتي  بتخطيط، كتنفيذ، كتقونً التعلم

الذم في مركز اللغات لتعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية 
 مالانج كفي معهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج 

تخطيط، يتضمن من التصف الباحثة في ىذ البحث بأف إدارية التعلم الذاتي 
يتم في بصيع الأماكن كتطبيقها على ص الباحثة أف التعلم الذاتي كتلخ كالتنفيذ، كالتقونً.

معهد عبد الربضن مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية ك كما في  التعلم ابؼبرمج
 بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج.

في عن ما يتعلق بنتيجة ابؼلبحظة كابؼقابلة كبرللها  البياناتكستعرض الباحثة 
اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية مركز 

 ابغكومية مالانج كمعهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج
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مركز اللغات لبرنامج الدكثف التعلم الذاتي في تعلم مهارة الكلام في تخطيط  .أ 

  لتعليم اللغة العربية
في  في تعلم مهارة الكلبـبزطيط التعلم الذاتي  للإف الباحثة ستعرض كبر

بنتيجة ابؼلبحظة في فصل مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية مناسبا 
 بؼستول ابؼبتدئ كابؼقابلة مع ابؼعلمة بؽذ ابؼستول.  34ج. 

صار بزطيط التعلم الذاتي ىو دكرة التي كانت ابؼعلمة تستعد الأشياء 
الباحثة مع ابؼعلمة في أكؿ الوحلة  في عملية التعلم الذاتي. كعندما تواجوالمحتاجة 

احتياجات الطالبات بالنظر للمقابلة كتسأبؽا عن بزطيط التعلم الذاتي، فأنها برلل 
 5التدريبات. كنتيجة عند عمل الواجبات اليومية كفاءتهنإلى  

بؼستول  34كبعد أف تلبحظ الباحثة عملية التعليم كالتعلم في فصل ج.
برلل كفاءة الطالبات بإقامة الاختبار على كل الطالبة كاحدا ابؼبتدئ، أف ابؼعلمة 

برنامج فواحدا متبادلا بدا تتًكز على مهارة الكلبـ. ككما قالت ابؼعلمة أف 
وضوعي للطالبات في أكؿ عاـ  ابؼ الاختبار تعقدابؼكثف لتعليم اللغة العربية 

لتجميع ك  كفاءة الطلبب كالطالباتبؼعرفة  يهدؼ ىذا الاختبار الدراسي. ك 
من حيث لسهولة عملية التعليم  في اللغة العربيةمستوياتهم حسب قدراتهم 

فهذ الذم يكوف الأسس من كجود التعلم الذاتي في مركز اللغات  6كالتعلم.
إف تستند على نتيجة ابؼلبحظة كابؼقابلة، لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية. 

                                                           
٦
 مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية في 34بؼستول ابؼبتدئ فصل ج.، ابؼعلمة ابؼقابلة مع أستاذة عتُ ابؼصلحة  

  في الساعة ابػامسة مساء 4727مايو  4يوـ الثلثاء، 

٧
يوـ ، مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانجبرنامج ابؼكثف في تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا ل 34فصل ج. ابؼلبحظة في   

    في الساعة الثالثة مساء 4727مايو  4الثلثاء، 
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من حيث مساعدة الطالبات في تكلم اللغة  أىداؼ التعليم ابؼستمرابؼعلمة بزطط 
   منها: عم عملية التعلم الذتي مصادر التعليم لتدبزتار ابؼعلمة ك . العربية بالطلبقة

     برنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربيةفي كتاب التعليم  -2
كتاب التعليم ىو جزء من كسيلة التعليم في التعلم الذاتي. كالكتاب 

 لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية 34ابؼستخدـ بؼستول ابؼبتدئ فصل ج. 
بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج ىو كتاب العربية 
للناشئتُ ابعزء الأكؿ كابعزء الثاني في عاـ الدراسي الواحد. في ىذا الكتاب 
 بوتوم على ابؼوضوعات ابؼتنوعة بتطبيق أربعة ابؼهارات اللغوية في كل ابؼوضوع. 

 ابغاسوب -4
عليم كالتعلم إنو يزيد فاعلية التعلم، كمن اسهامات ابغاسوب في عملية الت

كتعلم الطالبات كيف تتعلم، كيعلم ضعاؼ التحصيل كالكبار كابؼعوقتُ، 
كتستخدـ للتدريب كابؼمارسة، إذ أف بشة برامج لتعليم ابغركؼ كالكلمات 
كابعمل للمبتدئتُ كالتمرينات البنيوية في القواعد بيكن أف تستخدـ ابغاسوب 

تطيع ابؼعلمة أف تقدـ مادة التعليم لدل الطالبات بالسرعة كبو تسفس تقدبيها. 
 ككذلك بحث ابؼعلومات في الشبكة الدكلية بالسهلة.

 ابعهاز  -3
جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية لكل غرفة ابؼذاكرة في 

ابعهاز كوسائل التعليم في أنشطة التعليم كالتعلم. تستخدـ ابؼعلمة  مالانج
 تقدبيها في الشاشة عند التعليم. بحيث ابعهاز لتسجيل ابؼعلومات في ابغاسوب
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 التسجيلة الصوتية -1
ىذه الآلة تستفيد لتكبر صوت ابغاسوب عند مشاىدة الفيلم أك 
الأخبار لكي تسمع بصيع الطالبات في داخل الفصل أك بؼمارسة تعليم مهارة 

 الاستماع عند الطالبات. 
تعود ابؼعلمة الطالبات بحفظ  تكوين ابػطة عن أنشطة التعليم اليوميكأما ل

دات ىو إحدل من طريقة التعلم الذاتي تعويد الطالبات بغفظ ابؼفر فإف ابؼفردات. 
. كفي كل أنشطة التعليم كالتعلم 34التي تستخدـ ابؼعلمة عند التعليم في فصل ج.

تطلب ابؼعلمة الطالبات بغفظ ابؼفردات على الأقل بطس مفردات من كل 
ابؼوضوعات ابؼدركسة في كتاب العربية للناشئتُ. كإذا توجد ابؼفردة في موضوع آخر 

وضوع قبلو كقد حفظت الطالبات، فسوؼ تعطي ابؼعلمة ابؼفردات يساكم بد
ابعديدة لتحفظها الطالبات. ىذه الطريقة من أجل لزيادة كلتوسيع معارؼ 

 الطالبات بابؼفردات الأخرل سول ما كجدتها في الكتاب.
ىناؾ الطريقة التي تستخدمها ابؼعلمة غالبا لتعويد الطالبات بغفظ ابؼفردات، 

 منها:
ابؼعلمة على الطالبات أف تذكر ابؼفردات من كل ابؼوضوع في كتاب تطلب  -2

العربية للناشئتُ كما تدرس حتُ ئذ، كابؼعلمة تكتب ابؼفردات ابؼذكورة في 
السبورة كتكتبها أيضا الطالبات في كراستهن. ثم تقرأ ابؼعلمة ابؼفردات ما في 

 مة الطالباتكبعد ذلك تعطي ابؼعل السبورة بصوة عاؿ كالطالبات تقلدىا.
الفرصة بغفظ بصيع ابؼفردات التي كتبت في السبورة. كبزمّن ابؼعلمة الطالبات 
كاحدا فواحدا بذكر معتٌ ابؼفردات في اللغة الاعربية أك في اللغة الاندكنيسية 

 بعد ابغفظ.
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أحيانا كانت الطالبات تشعر بابغتَة إذا توجد ابؼفردة ابؼماثلة. كلذلك تطلب   -4
ابؼعلمة الطالبات لتميز بتُ الفعل كالاسم من كل ابؼوضوع في كتاب العربية 
للناشئتُ. كبعد أف بذميع ابؼفردات، تقوـ الطالبات بابغفظ. ىذا من أجل 

 تسهل الطالبات في حفظ ابؼفردات.
لصورة من ابغاسوب علی الشاشة، ثم تطلب الطالبات أف تعرض ابؼعلمة ا  -3

تذكر ما ابؼعتٌ من الصورة بصاعة كمتبادلا. كالصورة ىي الوسيلة لتساعد 
 الطالبات في سرعة ابغفظ كبذعل الطالبات بفتعة في حفظ ابؼفردات

تطلب ابؼعلمة على الطالبات لتجمع بتُ ابؼفردات كالصورة ابؼناسب   -1
ابؼفردات قد تناسب بالصورة، ثم تطلب ابؼعلمة على  بالصحيع. كإذا كانت

 الطالبات بغفظها.
ىذه الطريقة تستخدـ ابؼعلمة كثتَا لتجعل أنشطة التعليم كالتعلم بفتعة حتى 
لاتشعر الطالبات بالسآمة عند تطلبهن بغفظ ابؼفردات. كلايكفي بابغفظ فقط. 

ة من عدة ابؼفردات فإف ابؼعلمة كذلك تطلب الطالبات لتجعل ابعملة ابؼفيد
ابؼدركسة في خلبؿ الدراسة. ككانت الطالبات تستطيع أف تكتبها أكلا في كراستهن 
ثم تذكرىا أك تشتَ ابؼعلمة الطالبة كاحدا فواحدا لتجعل ابعملة ابؼفيدة كتذكرىا 

  7 مباشرة.
تكوف الطالبات ذاتيا في عمل الواجبات عند بحث كىذه الطريقة من أجل 

يحة كتعيتُ ابؼعتٌ ابؼناسب بوسيلة ابؼعجم أك الشبكة الدكلية ككذلك ابؼفردات الصح
تعودىن بتكلم اللغة العربية كعدـ النسياف عن ابؼفردة  كرتهن في اللغة العربية.ا لقوة ذ

عند التكلم. لأف ابؼفردات ىي عنصر مهم في معابعة الكلمات لتكوف التًكيب 
                                                           

7
، برنامج ابؼكثف في تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانجل 34فصل ج. ابؼلبحظة في   

       في الساعة الثالثة مساء 4727مايو  1يوـ ابػميس 
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،  كأنها كابعملة ابؼفيدة. فإذا كانت الطالبة تقدر أ ف برفظ بطس مفرادات في اليوـ
تستطيع بغفظ بطس كعشركف مفردة في الأسبوع. ترجو ابؼعلمة من ىذه الأنشطة 

 8تستطيع لتساعد الطالبات لتنمية كفاءتهن في مهارة الكلبـ.
 

مركز اللغات لبرنامج الدكثف التعلم الذاتي في تعلم مهارة الكلام في تنفيذ  . ب
  لتعليم اللغة العربية

كتعقد الباحثة ابؼلبحظة في فصل ج.  التعليم. بزطيطالتنفيذ ىو التطبيق من 
بؼستول ابؼبتدئ عند عملية التعليم كالتعلم كابؼقابلة مع ابؼعلمة بؽذ ابؼستول لنيل  34

مركز اللغات في كستعرض الباحثة تنفيذ التعلم الذاتي البيانات الصحيحة كالدقيقة. 
 فيما يلي: العربية  لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة

لبرنامج ابؼكثف لتعليم  34عند ملبحظة عملية تعليم الكلبـ في فصل ج. 
بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج، ترل الباحثة أف  اللغة العربية

 . كلذلك تستخدـ ابؼعلمة بالفصيحة الطالبات أكثرىن لم تستطيع تكلم اللغة العربية
كما عرفنا أف الكلبـ ىو  9 الذاتي لتنمية كفاءة الطالبات في مهارة الكلبـ.التعلم 

آلة الاتصاؿ ابؼهمة عند الشخص للتعبتَ كالمحادثة. كإذا كاف الشخص يستطيع نطق 
 27اللغة الأجنبية كلو كاف كلمة، سوؼ أف تنمو الثقة في نفسو عند التكلم.

                                                           
8
راىيم الإسلبمية معلمة برنامج ابؼكثف في تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبابؼقابلة مع أستاذة عتُ ابؼصلحة،   

 الساعة ابػامسة مساء 4727مايو في  4ابغكومية مالانج، يوـ الثلثاء 
، مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانجبرنامج ابؼكثف في تعليم اللغة العربية بجامعة ل 34فصل ج. ابؼلبحظة في   9

       الساعة الثالثة مساء 4727مايو في  27يوـ الأربعاء 
راىيم الإسلبمية معلمة برنامج ابؼكثف في تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبابؼقابلة مع أستاذة عتُ ابؼصلحة،  27

             الساعة ابػامسة مساء 4727 مايو في 27ابغكومية مالانج، يوـ الأربعاء 
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بجامعة  ابؼكثف لتعليم اللغة العربيةإف التعلم الذاتي في مركز اللغات لبرنامج 
مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج لايتم من دكر ابؼعلمة لأف الغتَة 
لتعلم اللغة العربية ليس من نفس الطالبة. كلكن في ىذا التعليم براكؿ ابؼعلمة 

 لتساعد الطالبات على تعلم اللغة العربية ذاتيا. 
م، تستند أكلا على قدرة الاستماع، كقدرة في إتقاف كفي بداية بفارسة التكل

ابؼفردات كالتشجيع للتعبتَ عن ما خطر في الذىن. كبذلك تسعى ابؼعلمة لتعليم 
ـ طريقة التعليم ابؼناسبة. كالتعلم الذاتي يكوف التواصل في امهارة الكلبـ باستخد

 يم اللغة العربيةلبرنامج ابؼكثف لتعل 34تعلم مهارة الكلبـ للطالبات في فصل ج. 
 22بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج.

 34كمن تنفيذ التعلم الذاتي في تعلم مهارة الكلبـ للطالبات في فصل ج. 
بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية  لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية

 مالانج منها: 
 بفارسة الكلبـتشجيع الطالبات في كل  -2

لا تزاؿ ابؼعلمة أكثر فعاليا بالنسبة الطالبات عند أنشطة التعليم 
كالتعلم في الفصل. كلابد عليها أف نعرؼ بأحواؿ الطالبات. توجد الطالبة 
من التي نشاطة أك بضاسة أك سلبية أك إبداعية في التعلم. كلكل الطالبات 

 رؼ.ليست الكفاءة ابؼتساكية في نيل العلوـ كابؼعا
إف تعلم اللغة العربية ىو خبرة جديدة عند الطالبات في فصل 

. كعندما تطلبهن ابؼعلمة للكلبـ باللغة العربية، من التي تشعر بابغياء 34ج.
أك ابػوؼ أك ابؼتواتر أك غتَ الثقة. فربدا لأف الطالبة أحيانا تقوـ بكلبـ 

                                                           
٢٢

 مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية في 34بؼستول ابؼبتدئ فصل ج.، ابؼعلمة ابؼقابلة مع أستاذة عتُ ابؼصلحة  
 في الساعة ابػامسة مساء 4727مايو  4يوـ الثلثاء،  العربية
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ابة أكثرىن تشعر العربية. لكن في أنشطة الأخرل كالاستماع كالقراءة كالكت
بالعادة لأف في تلك ابؼهارة قليل التنفيذ. على سبيل ابؼثاؿ في مهارة 
الاستماع ىن متعودات في بظع آية القرأف الكرنً، أك الشعر على الصلبكات 
النبي صلى الله عليو كالسلبـ ، أك الأخبار العالم باللغة العربية. كمثاؿ في 

تقرأ الكتاب ابؼقدسة في الاسلبـ يعتٍ  مهارة القراءة ىو أف الطالبات طبعا
القرأف الكرنً كتقرأ النصوص باللغة العربية من التي متخرجات من الدراسة 
الإسلبمية. كمثاؿ في مهارة الكتاب، بعض من الطالبات من التي كتبت  
كتابة العربية عند تتعلم في ابؼدرسة الإسلبمية أك ركضة تعليم القرآف من 

 قبل.
بحيث أنها الشخص في كل أنشطة التعلم  الطالبات ابؼعلمةتشجع 

الذم يعامل مع الطالبات في أكؿ تعلم اللغة العربية في ابعامعة. كثتَ من 
 الطريقة التي بسكن لتشجيع الطالبات، منها بقياـ حالة التعلم ابؼمتع بحيث لا 

تشعر الطالبات بابؼلل كالصعوبة عند تعلم اللغة العربية. كلذلك لابد على 
ابؼعلمة أف تعرؼ أحواؿ الطالبات كغتَتهن في التعلم ليكوف التعليم يستَ على 

من أجل ترقية الغتَة على الطالبات فإف دكر ابؼعلم كابؼشجع ىو مهم  الأمثل.
  24 كتطور أنشطة التعلم.

النقطة الرئيسية في الكلبـ ىي الشجاعة للتكلم بدخاطر كجود  
ابؼصلحة أحيانا ترم الطالبة بزاؼ  ابػطأ عند التكلم. كانت أستاذة عتُ

بسبب ابػطاء في القواعد أك النسياف بابؼفردة عندما بفارسة التكلم بكو 
المحادثة أك ابؼناقشة. كلذلك لاتهمل ابؼعلمة بطالباتها في الأخطاء. كإذا بسارس 

                                                           
٢٣

 في الساعة الثالثة مساء 4727مايو  26 يوـ الثلثاء، بؼستول ابؼبتدئ 34فصل ج.ابؼلبحظة في    
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الطالبة بالتكلم اللغة العربية، لاتصححها ابؼعلمة مباشرة. لكن تتم 
يحات بعد التكلم لكي لا تقتل شجاعتها كتزيد ثقتها الإصلبحات كالتصل

    23في التكلم.
 تكوين البيئة اللغوية -4

إف الطالبات لاتعيش في البيئة التي لابد عليهن أف تتكلم اللغة 
عند  34دائما. لكن ابؼعلمة براكؿ إنشاء البيئة اللغوية في فصل ج.العربية 

برنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية في خلبؿ التعليم كالتعلم إما في داخل 
 الفصل أك خارج الفصل. 

بتكلم اللغة العربية أكثر من اللغة تعاكد أستاذة عتُ ابؼصلحة 
لطالبات  ؿ كابعواب كبذب لالإندكنيسيا في شرح الدرس أك في أنشطة السؤا

بتكلم اللغة العربية أكثر نشاطا. كإذا كانت كذلك أف تعاكد للمواصلبت 
توجد الطالبات لم تفهم ما الذم تشرح ابؼعلمة من الدرس، فتحاكؿ ابؼعلمة 

 21بإظهار ابؼثاؿ من الأشياء أك بساثل باستخداـ ابعملة الأبسط.
تعود بتكلم اللغة تالطريقة من أجل تشجيع الطالبات لكي ىذه 

العربية في خلبؿ عملية التعليم كالتعلم. لأنهن في يوميتهن سوؼ نادر للتكلم 
لابد أف تتكلم الطالبات باللغة العربية. لأف لتواصل استتَاتيجية التعلم الذاتي 

أكثر ما بيكنها أف تتكلم، كتعبر في حرية كاملة عن فكره كخبراتها تنبغي بؽن 
    الأفضل لتنمية مهارة الكلبـ كما قاؿ ابؼربي الفرنسي.أف تتكلم على الوجو 

                                                           
٢٤

راىيم الإسلبمية معلمة برنامج ابؼكثف في تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبابؼقابلة مع أستاذة عتُ ابؼصلحة،   
 في  الساعة ابػامسة مساء 4727مايو   4ابغكومية مالانج، يوـ الثلثاء 

٢٥
مج ابؼكثف في تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية برنال 34فصل ج. ابؼلبحظة ابؼلبحظة في   

       في الساعة الثالثة مساء 4727مايو  27، يوـ الأربعاء ابغكومية مالانج
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 تنفيذ أنشطة اللغوية  -3
كانت أنشطة اللغوية ابؼؤثرة بؼهارة الكلبـ في مركز اللغات لبرنامج 
ابؼكثف لتعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية 

كز اللغات لبرنامج ابؼكثف مالانج ىي ابؼخيم العربي في ىذه السنة. إف مر 
لتعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج 
تعقد ابؼخيم العربي على أربعة الأفواج بسبب كثرة عدد الطلبة كبرديد 

 ابؼكاف. كينبغي على بصيع الطلبب كالطالبات أف يشتًؾ ىذه الأنشطة. 
دد كبتَ من طلبب البرنامج ابؼكثف تشتًؾ في ىذا ابؼخيم العربي ع

لتعليم اللغة العربية. كىم من فصوؿ البنتُ ككذلك فصوؿ البنات حيث 
كعقد ابؼخيم العربي في منتزه بؼباه ديينع مالانج أربعة  .فصلب 42عددىا 

 3577أفواج لسبب كثرة الطلبب ابؼشاركتُ حيث لا يقل عددىم من 
بتقسيم بؾمل الطلبب إلى أفواج طالبا، فلب بيكن عقد ىذا ابؼخيم إلا 

  .ـ4727أبريل  8بدأ الفوج الأكؿ يوـ السبت ابؼوافق بػ  .عديدة
بدئ ىذا البرنامج في الساعة الثامنة صباحا بالرياضة لتحميس 
الطلبب في مشاركة البرنامج، كىم يقلدكف ابؼدرب الذم يقوـ في ابؼسرح. 

ات التشجيعية من فصوبؽم. كبعد برنامج الافتتاح بدأ الطلبب بتقدنً الكلم
كيليو مسابقة الدعاية الفكاىية، حيث يعرض الطلبب الدعاية بشكل 

كىناؾ  .مضحك، كيستخدموف اللغة العربية كاللغة الوسيطة في تلك الدعاية
 .ابؼسابقة الثانية كالثالثة كىي كرة اليد للبنتُ كالتزيتُ للبنات

يفرح بصيع الطلبب في مشاركة ىذه ابؼسابقة لأنهم يتحمسوف في أف 
يكوف فائزا في ىذه ابؼسابقة. كبجانب ذلك، الزملبء الذين لا ينضموف في 
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المجموعة يعطوف التحميس للآخرين من شواطئ ابؼلعب، كىذا الذم يضيف 
ابقة كللبنات، ىن لا يقفن بابؽدكء. مع أف ابؼس .بضاسة اللبعبتُ في ابؼيداف

للبنات لا برتاج إلى القوة ابعسدية، كلكنهن لا يقفن بتحميس زميلبتهن في 
 .ىذه ابؼسابقة

فمما  .ـ4727أبريل  44كالفوج الثاني في يوـ السبت الوافق بػ 
بىالف ابؼخيم الفوج الثاني بالفوج قبلو ىو كجود الألعاب ابعديدة. براكؿ 

ب الشيقة ابغية بذعل الطلبب بعنة تنفيذ ابؼخيم العربي في اختًاع الألعا
متحمستُ في أنشطة ابؼخيم العربي، لأف اللجنة رأت في ابؼخيم الفوج الأكؿ 
أف الألعاب بعضها لا بيكن تنفيذىا بوجود بعض العوائق مثل ابؼطر، كأما 

 .الألعاب ابعديدة ىذه بيكن تنفيذىا في أية حالة
ئدىا في بناء ابؼعية اختيار ىذه الألعاب ينظر إلى فعالياتها ككذلك فوا

بتُ الطلبب في فصوبؽم، ككجود التعاكف بينهم في النجاح. كبجانب ذلك، 
تستوعب ىذه الألعاب مشاركا كثتَا في التنفيذ نظرا إلى عدد الطلبب الذين 

طالبا في الفصل. فمن الأفضل إذا استطعنا في إشراؾ بصيع  35لا يقل من 
 .شعركف بالإنتماءالطلبب أك ثلثيهم في لعبة كاحدة حتى ي

جرل ابؼخيم العربي الفوج الثالث كالرابع ىذا بنجاح كبهاء. يبدك 
الطلبب سعداء في مشاركة ىذا البرنامج منذ البداية في برنامج الافتتاح حتى 
النهاية في الاختتاـ. كذلك يظهر في أكجههم رغم أنهم لا بوصلوف على 

  .ع مع الزملبءابعائرزة، فهذه السعادة بسبب ابؼعية كالاجتما 
كمن بصيع ىذه الأنشطة ابؽدؼ الأساسي من ابؼخيم العربي ىو 
تنويع تعلم اللغة العربية كإمكانية تعلم اللغة العربية في كل مكاف حتى في 
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ـ بالبرنامج ابؼكثف لتعليم 4727ابؼنتزه. كبست سلسلة ابؼخيم العربي سنة 
 25 .ـ 4727مايو  6اللغة العربية يوـ السبت ابؼوافق بػ 

بنات  4-بنتُ كأ 2-جرل الفوج الأختَ بؼسابقة ابؼناظرة بتُ فصل أ
كىذه  .في ميداف جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانق

سلسلة في حفل اختتاـ السنة الدراسية في البرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة 
 .ـ4726/4727العربية سنة 

لشيقة ابؼوضوع ابؼطركحة ىو تسرم ىذه ابؼناظرة بشحونة، كذلك 
تعد ىذا ابؼوضوع شيقا لأف ”. تعدد الزكجات حل بؼشاكل ابػيانة الزكجية“

فصل البنتُ يقوـ كفريق ابغكومة الذم يدعم بهذا الرأم، كفصل البنات يقوـ  
  .كابؼعارض الذم يرفض بهذا الرأم

عن تبدأ ابؼناظرة بتقدنً أراء الفريقتُ كيليها الاقتًاح أك مداخلبت 
يبدك أنهم متحمسوف في ىذا الفوج الأختَ من مسابقة  .الرأم ابؼقدـ

ابؼناظرة، فلب يتًكوف الفسحة بتُ أعضاء الفريقتُ في تقدنً الآراء أك معارضة 
تهدؼ مسابقة ابؼناظرة لاستغلبؿ قدرات  .الأراء التي يقدمها الفريق الآخر

أة في التحدث بالعربية الطلبب من الناحية اللغوية كتقويتها كتدريبها بابعر 
 26كتقدنً الآراء.

ككذالك من جهة إبهابية ابؼتعلم كتفاعلو. بالإضافة إلى تفاعل 
ابؼتعلمة بابؼتعلمات الأخرل، سواء أكاف ىذا التفاعل يتم من خلبؿ 
بؾموعات صغتَة أـ بؾموعات كبتَة، بفا يؤدم إلى تنمية الإحساس 

                                                           
 ( 4727مايو  8: البريد الالكتًكنى ) لا يوجد تعليقاتأخبار الكراـ،  أكؿ ماحي  ٢٦
 (4727مايو   26 :البريد الالكتًكنى ) لا يوجد تعليقاتأخبار ماحي أكؿ الكراـ،   26
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م من الآخرين، كتنمية الثقة بالنفس، بابؼشاركة كابؼسؤكلية الاجتماعية، كالتعل
 ابؼواقف ابؼختلفة.  كالقدرة على تعلم أشياء جديدة كالنجاح في

 تزكيد الوسائل المحتاجة  -1
إف ابؼعلمة تساعد الطالبات لتزكيد الوسائل المحتاجة في تعليم مهارة 

ىو تطبق  الكلبـ، من أجل أف تكوف أنشطة التعليم كالتعلم بفتعة. ابؼثاؿ 
بدشاىدة الفيلم العربية في ابغاسوب التنظيم الفعاؿ نتيجة التخطيط ك مة ابؼعل

على الشاشة بوسيلة ابعهاز ابعاىزة في داخل الفصل لتشاىد الطالبات، 
لتكبر صوت الفيلم في ابغاسوب لتسمع بصيع كتستخدـ التسجيلة الصوتية 

ثم تطلبها من كل النفر لتكتب ابؼفردات ابعديدة لم عند ابؼشاىدة،  الطالبات
 تعرفها فيو كتقدنً القصة من ذلك الفيلم بعد تلبخصها.  

. تفضل ابؼعلمة الطالبات لاختيار طريقة التعلم كما ترغب فيهاك 
مثلب، بحث ابؼفردات من الشبكة الدكلية أك تعقيد لعب اللغوم بالنسبة أف 

 الوقت لتعلم اللغة العربية كثتَة. ابؼثاؿ ىو لعب الأدكار. 
ىذه ابغالة لابذرم من دكر ابؼعلمة لتساعد الطالبة في إتاحة كسائل 

ة كمثل تزكيد ابغاسوب كالفيلم عند أنشطالتعليم المحتاجة عند الطالبات.  
تقدنً القصة، كالصور بؼساعدة حفظ ابؼفردات. كتزكيد ابؼكاف في تنفيذ 

 27في منتزه بؼباه ديينع مالانج.أنشطة التكلم كمثل برنامج ابؼخيم العربي 
 كبجانب ذلك تنمو بؿابة الطالبات كذاتيتهن في تعلم اللغة العربية.

 

                                                           
٢7

برنامج ابؼكثف في تعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية ل 34فصل ج. ابؼلبحظة في   
       في الساعة الثالثة مساء 4727مايو  72، يوـ الأربعاء مالانج
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لبرنامج الدكثف مركز اللغات التعلم الذاتي في تعلم مهارة الكلام في تقويم  .ج 

 لتعليم اللغة العربية
إف التقونً يكوف ابؼعيار من بقاح التعليم في كل عملية التعليم كالتعلم. 

في كل المحاضرة بؼعرفة كفاءتهن في  34كبابغقيقة تقوّـ ابؼعلمة الطالبات للصف ج.
هارة كبؼعرفة كفاءة الطالبات في مابؼكثف لتعليم اللغة العربية. خلبؿ مشاركة برنامج 

 الكلبـ، تقوّـ ابؼعلمة بالاختبار الشفهي. 
كانت بؼستول ابؼتدئ،   34فمن نتيجة ابؼقابلة كابؼلبحظة في فصل ج. 

كالتعلم، كبخاصة  لكل الأفراد في خلبؿ عملية التعليم راقب حراكة الطالباتابؼعلمة ت
في  في تعليم مهارة الكلبـ. تراقب ابؼعلمة لكل الطالبة عند بفارسة الكلبـ أك

استخدامها، في  مناسبة ابؼفردات كمعناىاالاختبار من جهة فصاحة الكلبـ، 
 كاستخداـ القواعد إذ ترل أف الطالبات أكثرىن لم تستطيع تكلم اللغة العربية جيدا. 

برنامج ابؼكثف  الأنشطة الأخرل أيضا التي عقدتتراقب الطالبات في ك 
لتعليم اللغة العربية. لأف في بعض الأحياف، تستَ التعلم ليس إلا في داخل الفصل، 
بل إبما في ابػارج كذلك. كمثل مشاركة ابؼسابقة اللغوية بتُ الفصوؿ بكو تقدنً 
الشعر، تربصة الغناء، القصيدة، كالتمثيلية ابؼصرحية. كمن ىذه ابؼراقبة سوؼ تعرؼ 

من جهة  28الطالبات في مشاركة ىذا البرنامج كتعلم اللغة العربية. ابؼعلمة نشاطة
 النطق كالقواعد.

. ابؼثاؿ كتغيتَ تقدـ الأسئلة إلى كل الطالبة شفهيا بالإشارة ككانت ابؼعلمة
تستخدـ الضمائر من ابؼذكر إلى ابؼؤنث أك من ابؼخاطب إلى ابؼخاطبة أك عكسو. ك 

                                                           
٢8

 لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية مركز اللغات في 34بؼستول ابؼبتدئ فصل ج.، ابؼعلمة ابؼقابلة مع أستاذة عتُ ابؼصلحة  
 في الساعة ابػامسة مساء 4727مايو  4يوـ الثلثاء،  العربية
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لتسوية طالبات في خلبؿ عملية التعليم كالتعلم نتيجة اللتلخيص  ابغقائب التعليمية
  29بزطيط التعلم الذاتي بكفاءة الطالبات.

كأما طريقة التقونً، تطلب ابؼعلمة إلى بصيع الطالبات أف بذتمع أماـ 
الفصل. ثم تدعو ستة الطالبات بأف تدخل الفصل لتمتحنهن متبادلا حسب  
كشف الغياب. ثم تقدـ ابؼعلمة الورقة فيو الصور ابؼسلسلة للطالبات ابؼمتحنة. 

كلم الطالبة فرديا. تطلب للتكلم عن ذلك الصور متزاكجا أكلا. كبعد ذلك لأف تت
ىذا الاختبار من حيث مقارنة نتيجة الاختبار على كل الطالبة لتناسبها بهدؼ 

 التعلم الذاتي. 
التعلم الذاتي  إداريةكمن البياف السابق، براكؿ الباحثة لتحليل البيانات عن 

 مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية كما في ابعدكؿ. في 
مركز اللغات لبرنامج إدارية التعلم الذاتي في تعلم مهارة الكلبـ في : 5 جدكؿ

 ابؼكثف لتعليم اللغة العربية
 إدارية التعلم الذاتي في تعلم مهارة الكلام 

 مركز اللغات لبرنامج الدكثف لتعليم اللغة العربيةفي 

 التخطيط

 برليل احتياجات الطالبات:  -٢
   كنتيجة الواجبات اليومية في عمل كفاءة الطالبةتلبحظ ابؼعلمة 

 التدريبات. 
 الطالبات: برليل كفاءة  -٣

  تقوـ ابؼعلمة بالاختبار على كل الطالبة بدا تتًكز على مهارة
 الكلبـ 

                                                           
٢9

مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة  في 34بؼستول ابؼبتدئ فصل ج.، ابؼعلمة ابؼقابلة مع أستاذة عتُ ابؼصلحة  
 في الساعة ابػامسة مساء 4727مايو  4، يوـ الثلثاء، العربية
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 أىداؼ التعليم ابؼستمر:   بزطيط -٤
  مساعدة الطالبات في تكلم اللغة العربية بالطلبقة 

 اختيار مصادر التعليم ابؼناسب: -٥
  كتاب برنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية في كتاب التعليم(

 العربية للناشئتُ(
 ابغاسوب 
 ابعهاز 
 التسجيلة الصوتية 

 تكوين ابػطة عن أنشطة التعليم اليومي: -٦
  تعويد الطالبات بغفظ ابؼفردات 

 التنفيذ

 تشجيع الطالبات في كل بفارسة الكلبـ -2
 تنفيذ أنشطة اللغوية  -4

  تعقد ابؼخيم العربي في كل السنة خارج ابعامعة 
 تكوين البيئة اللغوية -3

  بتكلم اللغة العربية أكثر من اللغة الإندكنيسيا في تعاكد ابؼعلمة 
  شرح الدرس أك في أنشطة السؤاؿ كابعواب كبذب على

 بتكلم اللغة العربية أكثر نشاطالطالبات كذلك أف تتعاكد 
 تزكيد الوسائل المحتاجة -1

  التسجيلة الصوتيةاستعراض الفيلم العربية في ابغاسوب بابعهاز ك 
ثم تطلب على كل الطالبة لتكتب ابؼفردات ابعديدة لم تعرفها 

 فيو كتقدنً القصة من ذلك الفيلم 
 تفضل ابؼعلمة الطالبات لاختيار طريقة التعلم كما ترغب فيها .

 اللغوم مثلب، بحث ابؼفردات من الشبكة الدكلية أك تعقيد لعب
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 التقويم

تراقب ابؼعلمة لكل الطالبة عند بفارسة الكلبـ أك في الاختبار من  -٢
استخدامها، في  مناسبة ابؼفردات كمعناىاجهة فصاحة الكلبـ، 

 كاستخداـ القواعد
نتيجة الطالبات في خلبؿ لتلخيص  ابغقائب التعليميةتستخدـ  -٣

 عملية التعليم كالتعلم
 بؼعرفة كفاءة الطالبات في مهارة الكلبـتقوـ بالاختبار الشفهي  -٤

 
مركز إدارية التعلم الذاتي في تعلم مهارة الكلبـ في من ابعدكؿ ابؼذكورة، إف 

طوات التعلم الذاتي عند اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية قد تناسب بخ
لكل الأفراد  . كفي ىذه ابغالة تلبحظ ابؼعلمة أيضا كفاءة الطالباتىولك كتشاموت

في التعلم كنشاطتها في مشاركة كل أنشطة برنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية الذم 
يدؿ على خصائص التعلم الذاتي. كتستخدـ ابؼعلمة ابغقيبة التعليمية كالتعلم 

 بابغاسوب من نوع أساليب التعلم الذاتي.  
 
 معهد عبد الرحمن بن عوف مهارة الكلام في  تعلمتخطيط التعلم الذاتي في  .د 

معهد عبد الربضن بن عوؼ  بزطيط التعلم الذاتي فيإف الباحثة تعرض عن 
كما تفعل الباحثة في بنتيجة ابؼلبحظة كابؼقابلة في مستول التمهدم  مناسبا  كبرللها

  السابق.
تعقد الباحثة ابؼلبحظة في مستول التمهدم كتقوـ بابؼقابلة مع ابؼعلمة بؽذه 

معهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية  عن بزطيط التعلم الذاتي فيابؼستول 
احتياجات الطالبات بتقدنً السؤاؿ على كل مالانج. إف ابؼعلمة تبدأ من برليل 
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الأفراد عن أبماط التعلم ترغب فيها بالنسبة أف الوقت لتعلم اللغة العربية في ابؼعهد 
لكل الطالبات بؽا  47شكل بـتلف. لتعلم اللغة العربية على أىدافهنبؿدكدة. ك 

ابؽدؼ للتعلم اللغة العربية. بعضها من تريد تعلم اللغة العربية كالدراسة الإسلبمية 
عميقا للتزكيد في الآخرة، كبعضها من تريد لاستعداد ابؼقيم في الدكؿ العربي مع 

ن كبجانب إرادة الطالبات كله 42زكجها، كبعضها من تريد بؼلء الوقت الفارغ فقط.
كما شرحت في السابق، أنهن تأكد بأف اللغة العربية ىي لغة القرآف كلغة ابعنة بذب 

 فهمها دقيقا. 
ابؼعلمة فمن نتيجة ابؼلبحظة عند عملية التعليم كالتعلم، ترل الباحثة أف 

أىداؼ تدريب مهارة الكلبـ. كبزطط ابؼعلمة على  قامةبرلل كفاءة الطالبات بإ
الاتصاؿ باللغة العربية   أف تكوف الطالبات تقدر علىالتعليم ابؼستمر من حيث 

 منها:مصادر التعليم لتدعم عملية التعلم الذتي كبزتار ابؼعلمة  شفهيا كانت برريريا.
 كتاب التعليم  -٢

 معهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانجتستخدـ الطالبات 
في  26-9بؼستول ابؼبتدئ كتاب العربة بتُ يديك القسم الثاني، الوحدات 

خلبؿ الفصل الدراسي. بوتوم ىذا الكتاب على ابؼوضوع ابؼتعلقة بابغياة 
 اليومية كتستخدـ الكلمات البسيطة.     

 فيديو -٣
تعرض ابؼعلمة فيديو بوسيلة ابغاسوب للطالبات عن الاخبار العربي أك 

 يومية أك قصص الأنبياء أك الغناء لتنفيذ أنشطة التعلم الذاتي. أفلبـ ابغياة ال

                                                           
٣١

 24، يوـ الإثنتُ بؼقابلة مع أستاذة ليليس، ابؼعلمة بؼستول التمهدم في معهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانجا  
 في الساعة حادية عشرة 4727يونيو 

٣٢
 في الساعة ثانية عشرة 4727يونيو  23أنيسا، الطالبة بؼستول التمهدم، يوـ الثلثاء  ابؼقابلة مع  



85 
 

    ابؼخبر من الدكؿ العربي -٤
في كل الفصل  ثلبث مرات ابؼخبر من الدكؿ العربيبزضر ابؼعلمة 

الدراسي من حيث تشجيع الطالبات في تعلم اللغة العربية. فبهذه الأنشطة 
نشطة السؤاؿ كابعواب حوؿ تستطيع الطالبات أف تعامل مع ابؼخبر مباشرة بأ

  44 اللغة العربية كالدراسة الإسلبمية.
من خلبؿ تطلب على  تصنع ابؼعلمة ابػطة عن أنشطة التعليم اليومي 

قبل  من كل ابؼوضوع في الكتاب الدراسيكل الطالبة لتذكر مفردة بدا برفظها 
كلتفرؽ بتُ الفعل . في بضلها للتسهبداية الدراسة كتكتبها في الكراسة الصغتَة 

عدـ الاعتماد  الطالباتتعاكد فظ. ىذا ابؽدؼ من أجل لسرعة ابغكالاسم فيو 
 على ابؼعلمة دائما عند بفارسة الكلبـ.

 
 معهد عبد الرحمن بن عوف التعلم الذاتي في تعلم مهارة الكلام في تنفيذ  .ه 

في في ابؼستول التمهدم إف تنفيذ التعلم الذاتي في تعلم مهارة الكلبـ 
برتاج الطريقة ابػاصة فيو. كعند ابؼعلمة بؼستول  معهد عبد الربضن بن عوؼ

التمهدم، بأف الطالبات قد تستطيع بدواجهة تعلم اللغة العربية ذاتيا منذ تقدر 
على قراءة الكتابة باللغة العربية. كترجو ابؼعلمة أف التعلم الذاتي سوؼ تساعد 

كلاتنسى عن ابؼفردات ابعديدة بحيث  الطالبات في تكلم اللغة العربية أفصح
 43تتعلمها كل يوـ في ابعامعة.

                                                           
 في الساعة الثامنة إلى الساعة العاشرة صباحا 4727يونيو  21يوـ الأربعاء  ،ستول التمهدمابؼلبحظة في فصل م  44

في  4727يونيو  26ابعمعة ابؼقابلة مع أستاذة أكفا كنائبة ابؼدير في معهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج يوـ   43
 الساعة حادية عشرة
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تنفيذ التعلم تقوـ الباحثة بابؼلبحظة كابؼقابلة في ابؼستول التمهدم عن 
في تعلم مهارة الكلبـ لنيل البيانات الصحيحة كالدقيقة. كستعرض الباحثة الذاتي 

 ابؼذكورة فيما يلي:البيانات 
 بسثيل ابغوار  -2

لمة بقياـ ابؼعاملة بتُ الطالبات، كبتُ الطالبات مع ابؼعلمة، حضور ابؼع
أك مع مصادر التعليم ابؼوجودة من أجل مساعدة الطالبات في أنشطة التعلم، 
لتطوير كتشكيل شخصية الطالبات بكو تهذيب النفس كالتفكتَ الذىتٍ 

ة كالتنشئة الاجتماعية. كتعطيها الفرصة للتفكتَ لكي تتعود في عمل الواجب
 ذاتيا.

تقدـ ابؼعلمة الطالبات ابؼثاؿ من ابغوار بدا توجد في كتاب العربية بتُ 
يديك في بداية التعليم، ثم تقلد الطالبات كما قالت ابؼعلمة. كبعد ذلك، 
تطلب أستاذة ليليس الطالبات لتمارس بأنفسهن مع صادقتها أزكاجا. ىذه 

في ابغفظ كنطق الكلمة الأنشطة تتم مرارا كتكرارا لتجعل الطالبات سهلة 
  41كالتًاكيب ابعديدة باللغة العربية.

 قراءة النص العربية كثتَا تعويد -4
قراءة النص  تساعد الطالبات بؼستول التمهدم بتعويدإف ابؼعلمة 

لأف القراءة ىي ابؼفتاح  بكفاءتهن.بزطيط التعلم الذاتي ساكمة العربية كثتَا بؼ
لنيل ابؼعلومات كزيادة ابؼعارؼ ابعديدة. كأصبحت الطالبات كاسع الذىن 
كتطور تفكتَىا بالقراءة لتواصل الفكرة في التكلم بكو التعبتَ أك ابػطابة أك 
المجادلة كغتَ ذالك. فتنصحها ابؼعلمة لتبدأ بقراءة النص السهلة أكلا، ابؼثاؿ  

                                                           
٣٥

 في الساعة الثامنة صباحا 4727يونيو  26ابعمعة يوـ  ،ابؼلبحظة في فصل مستول التمهدم  
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 سة الابتدائية. كإذا قد شعرت قادرة على ذالك، تستمركتاب الطفل في ابؼدر 
قراءة النص أصعب من قبل. كإف كانت توجد الصعوبة عند القراءة، صارت 

   45الطالبات أف تسأؿ إلى ابؼعلمة لتساعدىا.
نتيجة التخطيط من خلبؿ تطلب الطالبات قراءة النص كتطبق ابؼعلمة 

و جيدا. تعطيهن ابؼعلمة الوقت مدة ابؼقررة من الكتاب العربية بتُ يديك كفهم
ربع ساعات للقراءة. بعد ذلك تطلب ابؼعلمة على كل الطالبة لتقدنً ابػلبصة 

  46من ذلك النص أماـ الفصل بالتبادؿ.
لتكوين المجموعة. كبرتوم لكل المجموعة  أكلا، تطلب ابؼعلمة الطالبات

يديك. كلابد بعميع  أربعة نفر. ثم بزتار ابؼعلمة القصة في كتاب العربية بتُ
الطالبات أف تقرأ تلك القصة بصوت منخفض. كإذا كانت توجد الطالبات 
ابؼفردات ابعديدة لم تعرؼ معناىا، تفضلها ابؼعلمة لتبحيثها في ابؼعجم أك لأف 
تسأؿ إلى ابؼعلمة مباشرة. ىذه العملية تعملها الطالبات بؾموعة في أكؿ التعليم 

الصعبة. كإذا كانت الطالبات متعودا في بحث بحيث لا تشعر الطالبات في 
 ابؼفردات ابعديدة من القصة، تفضل ابؼعلمة الطالبات لتمارس بأنفسها ذاتيا.

ثانيا، كبعد أف تفهم الطالبات بحبكة القصة، تطلب ابؼعلمة بفثلي 
المجموعة طالبة لتقدنً القصة أماـ الفصل باستخداـ اللغة العربية. كبسكن ابؼعلمة 

 47يع الطالبات لتقدنً القصة أماـ الفصل متبادلا.تطلب بص
 

                                                           
٣٦

 24يوـ الإثنتُ  ابؼقابلة مع أستاذة ليليس، ابؼعلمة بؼستول التمهدم في معهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج 
 في الساعة حادية عشرة 4727يونيو 

٣٧
 صباحا التاسعةة الثامنة إلى الساعة في الساع 4727يونيو  25 ابػميسابؼلبحظة في فصل مستول التمهدم يوـ   

٣7
 صباحا تاسعةفي الساعة ال 4727يونيو  29الإثنتُ يوـ ابؼلبحظة في فصل مستول التمهدم   
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 لا ترشد ابؼعلمة الطالبة في التعلم مرارا -3
لا ترشد ابؼعلمة الطالبة في التعلم مرارا كلا توافرىا ابؼعلومات مباشرة 
لدفع إرادتها الطالبات في تعلم اللغة العربية. تستخدـ ابؼعلمة ابؼرادؼ أك ابؼضاد 

كتفضل  .الدرس إذا لم تفهم الطالبات ما من الدرس من الكلمة عند ما تشرح
الطالبات لعمل الواجبة باستخداـ الوسائل ابؼوجودة الداعم في التعلم كمثل 

 الشبكة الدكلية لتفضيل الطالبات لاختيار طريقة التعلم كما ترغب فيها.
. مثلب، تفضل ابؼعلمة الطالبات لاختيار طريقة التعلم كما ترغب فيهاك 

في بعض الأحياف، بعض الطالبات تشعر المجموعة في عمل الواجبة. لأف بإقامة 
بابػجل أك ابغياء لطلب الشرح إلى ابؼعلمة مباشرة عند ما تواجو الصعوبة في 
خلبؿ عملية التعليم كالتعلم. كلذالك برتاج إلى التعاكف بتُ الأفراد في المجموعة. 

، سوؼ تساعد الطالبات بعضها بعضا عند تعلم اللغة من ىذا التعاكفكترجو 
حل ابؼشكلبت العربية. فهذه إحدل من طريقة ابؼعلمة بؼساعدة الطالبات في 

 كبمو حرية الطالبات في التعلم.
 تكوين البيئة العربية  -1

تعاكد الطالبات لتكلم اللغة العربية في داخل الفصل كحوؿ معهد عبد 
ت الطالبات قد في خارج ابؼعهد، ىن نادرة الربضن بن عوؼ. لأف إذا كان

 لتكلم اللغة العربية. 
عامة لتدريس مهارة الكلبـ عن  ىذه الاستتَاتيجية مناسبة بتوجيهات 

 48تدريس الكلبـ يعتٍ بفارسة الكلبـ.
 

                                                           
٣8

في  4727يونيو  26ابعمعة ابؼقابلة مع أستاذة أكفا كنائبة ابؼدير في معهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج يوـ   
 الساعة حادية عشرة
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 تشجيع الطالبات في التكلم -5
في ىذه ابغالة كانت ابؼعلمة تشجع الطالبات بأنواع الطركؽ، منو بسثل 
بإعلبـ بقاح المجتهدكف في بؾاؿ اللغة العربية، أك بوكي القصص ابؼثالي مباشرة 

متحمسات دائما ىن أك بوسيلة فيديو أك الأفلبـ أك الشبكة الدكلية من حيث 
 لتعلم شيء جديد حوبؽن ىن. 

الطالبة كتصححها دائما إذا توجد الكلمة لا تقطع ابؼعلمة كلبـ ك 
ابؼخطئة عند ابؼمارسة، كلكن بزبرىا في نهاية الكلبـ أك بعد انتهاء الطالبة في 
التكلم. لأف ىذه الأحواؿ تستطيع أف تناقص نشاطة الطالبة ابعديدة كثقتها في 

عامة لتدريس مهارة أكؿ تكلم اللغة العربية. ىذه الطريقة مناسبة بتوجيهات 
عدـ ابؼقاطعة ككثرة التصحيح. كمن أكثر الأشياء حرجا للمتحدث  لكلبـ عنا

كإحباطا لو أف يقاطعو الآخركف. كإذا كاف ىذا يصدؽ على ابؼتحدثتُ في 
لغاتهم الأكلى فهو أكثر صدقا بالنسبة للمتحدثتُ في لغات ثانية. إف لديهم من 

اخراجو بشكل العجز في اللغة ما يعوقهم عن الاستًساؿ في ابغديث أك 
متكامل، كلعل بفا يزيد في إحساسو بهذا العجز اف يقاطعو ابؼعلم. كيرتبط بهذا 

 49أيضا ألا يلح ابؼعلم في تصحيح أخطاء الطلبب.
 تعقد الأنشطة اللغوية التي تدعم تعلم مهارة الكلبـ.  -6

سوؼ تستطيع ابؼعلمة أف تدرؾ نشاطة الطالبات في معهد عبد الربضن 
بن عوؼ في تعلم مهارة الكلبـ باعتقاد الأنشطة اللغوية في خلبؿ نصف عاـ 
الدراسي التي تتًكز في تعليم الكلبـ. كترجوا ابؼعلمة كذالك على بمو ابراد 

ربية. كىذه الطالبات كزيادة ثقة النفس لكل الأشخاص عند تكلم اللغة الع

                                                           
٣9

 في الساعة الثامنة صباحا 4727يونيو  26ابعمعة يوـ ابؼلبحظة في فصل مستول التمهدم   
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حرية ك  إبهابية ابؼتعلم كتفاعلوعن الأنشطة لاتتم من خصائص التعلم الذاتي 
كالأنشطة اللغوية  37ابؼتعلم في متابعة المجالات ابؼختلفة كفقا لتوجهاتو الذاتية.

 التي تدعم تعلم مهارة الكلبـ في معهد عبد الربضن بن عوؼ منها: 
 مشاىدة الأفلبـ .أ 

لسآمة بالتعلم في داخل الفصل، تدعو عندما تشعر الطالبات با
شاىدة الأفلبـ. كبزتار ابؼعلمة أفلبـ ابؼعلمة الطالبات إلى معمل اللغة بؼ

هذه الأنشطة باللغة العربية السهلة عند الطالبات بؼستول التمهدم. ف
 تعقد أحيانا في كقت معتُ.

 شاىدةبؼفي أكؿ اللقاء، تشرح ابؼعلمة ابؽدؼ من تعلم اللغة العربية 
الأفلبـ قبل البداية بحيث لاتشاىد الطالبات الأفلبـ فقط. ثم تطلب 

 ابؼعلمة الطالبات لتكتب ابؼفردات ابعديدة بدا بظعت من الأفلبـ كبعد
ذلك تستنتج الرسالة الواردة من ذلك الأفلبـ كتقدبيو أماـ ابعماعة 

 متبادلا. 
د ىذه الأنشطة تهدؼ لتدريب الطالبات على معابعة الكلمات عن

نطق اللغة العربية كزيادة ابؼفردات ابعديدة. ىذه الإستتَاتيجية مناسبة مع 
أساليب التعلم الذاتي عن التعلم بابؼراسلة بطريقة الوسائل السمعية 

 البصرية.  
 مسابقة التمثيلية ابؼسراحية .ب 

ىذه ابؼسابقة تعقد في كل فصل دراسي مرة كاحدة في نهاية 
ستول بيثل فصلو بؼتابعة مسابقة التمثيلية الفصل الدراسي. كلابد لكل ابؼ

                                                           
٤١

 42يوـ الأربعاء  ابؼقابلة مع أستاذة ليليس، ابؼعلمة بؼستول التمهدم في معهد عبد الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج  
 في الساعة العاشرة صباحا 4727يونيو 
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ابؼسراحية باللغة العربية. كموضوع التمثيلية حوؿ القصص ابؼثالية عادة. 
كلكل ابؼستول لديو ابغر لتقدنً التمثيلية ابؼسراحية على أبماط التمثيلية 

 ابؼوسيقية أك التمثيلية ابؽزلية أك التمثيلية الضخمية. 
تكز على مهارة الكلبـ. ككانت ابؼعلمة  كالتقييم في ىذه ابؼسابقة

تقيم كتقيس كفاءة الطالبات في مهارة الكلبـ عند تقدنً التمثيلية، كبذعل 
 ىذه ابؼسابقة مادة التقييم بعد ذلك.

 ابػطابة .ج 
إف أنشطة ابػطابة في معهد عبد الربضن بن عوؼ تكوف أنشطة 

بؼعهد لكل شهر رتيبة في كل يوـ الأربعاء. كىذه الأنشطة تنفذ في خارج ا
رمضاف بعد بست عملية التعليم كالتعلم في داخل ابؼعهد بؼدة أسبوعتُ. ثم 
تعطي الطالبات الفرصة للخطابة في ابؼساجد أك ابؼصلى ابؼوجود حوؿ 
مدينة مالانج. كالطالبة ابؼخاطبة لابد عليها أف تشتًؾ الانتخاب أكلا قبل 

يع ابؼستول ابؼهتموف. بؿجوز بعم أف بزاطب أماـ المجتمع. كالانتخاب
 كابؽدؼ من ىذه الأنشطة ىو نشر الدين الإسلبـ كما رؤية كرسالة معهد

عبد الربضن بن عوؼ ابؼذكورة ككذالك زيادة ابػبرة للطالبات عند الدعوة 
 32كمعارفة معهد عبد الربضن بن عوؼ لدل المجتمع.

 
 
 

                                                           
٤٢

 صباحا الساعة العاشرةفي  4727يونيو 42الأربعاء يوـ ابؼلبحظة في فصل مستول التمهدم   
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الرحمن بن عوف معهد عبد التعلم الذاتي في تنمية مهارة الكلام في تقويم  .و 

   بجامعة محمدية مالانج
في الواقع، كانت إرادة الطالبات لاكتساب مهارة اللغة العربية كبتَة جدا. ىن 
متحمسوف جدا عندما تشتًؾ البرنامج. كإذا نظرا إلى رؤية ابؼعهد كرسالتو من حيث 
تطبع الداعي الذم يفهم القرآف كابغديث كماىر في اللغة العربية شفويا ككتابيا. 

الكلبـ ابعميل. كبهذا أف تعلم مهارة الكلبـ كليصبح الداعي، فإنو بوتاج مهارات 
 مؤكدا بعيع الطلبب كالطالبات في تعلم اللغة العربية.  

نتيجة ابؼقابلة تقوـ ابؼعلمة بابؼراقبة في كل أنشطة التعليم كالتعلم. كتستند إلى 
أف ابؼعلمة تدكر أثناء الطالبات غالبا  كابؼلبحظة في مستول التمهدم. ترل الباحثة

تراقب ابؼعلمة  34ها عند قراءة النص من حيث تستعد بؼمارسة التكلم.لتًاقب
مناسبة أك في الاختبار من جهة فصاحة الكلبـ،  الطالبات عند بفارسة الكلبـ

استخدامها، كاستخداـ القواعد إذ ترل أف الطالبات أكثرىن لم في  ابؼفردات كمعناىا
نشطة الأخرل كمثل حضور ابؼخبر الأ فيكتراقبها تستطيع تكلم اللغة العربية جيدا. 

معهد عبد الربضن بن عوؼ جامعة محمدية مالانج. ىذ  من الدكؿ العربي التي عقدت 
 كلو من أجل تعرؼ كفاءة الطالبات في مهارة الكلبـ.

تعقد ابؼعلمة الاختبار لتقونً الطالبات في خلبؿ عملية التعليم كالتعلم. فمن 
الاختبار سوؼ تعرؼ ابؼعلمة كفاءة الطالبات بؼستول التمهدم في مهارة الكلبـ. 
كفي أداء التقونً، تطلب ابؼعلمة على كل الطالبة لتقدنً القصة أماـ الفصل. بالنسبة 

هة فصاحة الكلبـ، كدقة استخداـ ابؼفردات تنتج ابؼعلمة كفاءة الطالبة من ج

                                                           
٤٣

 صباحا التاسعةفي الساعة الثامنة إلى الساعة  4727يونيو  25 ابػميسابؼلبحظة في فصل مستول التمهدم يوـ    
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كالقواعد كالتًاكيب الذم كلو من ابعوانب ابؼهمة في مهارة الكلبـ. ىذا ىو جزء 
 من تقونً التعلم الذاتي.  

إدارية التعلم الذاتي كمن البياف السابق، براكؿ الباحثة لتحليل البيانات عن 
وؼ كما تذكر الباحثة في ابعدكؿ معهد عبد الربضن بن عفي تعلم مهارة الكلبـ في 

 فيما يلي:
معهد عبد الربضن بن : إدارية التعلم الذاتي في تعلم مهارة الكلبـ في 6جدكؿ 

 عوؼ
 معهد عبد الرحمن بن عوفإدارية التعلم الذاتي في تعلم مهارة الكلام في 

 التخطيط

 برليل احتياجات الطالبات:    -٢
  بتقدنً السؤاؿ على كل الطالبة عن أبماط التعلم ترغب فيها 

 الطالبات: برليل كفاءة  -٣
 تدريب مهارة الكلبـ  إقامة 

 أىداؼ التعليم ابؼستمر:   بزطيط -٤
  شفهيا كانت برريرياتقدر الطالبات على الاتصاؿ باللغة العربية 

 اختيار مصادر التعليم ابؼناسب: -1
  العربية بتُ يديك(كتاب التعليم )كتاب 
 فيديو  
  الدكؿ العربيابؼخبر من 

 تكوين ابػطة عن أنشطة التعليم اليومي: -٦
  تطلب على كل الطالبة ذكر ابؼفردات ابعديدة كتكتبها في

  من حيث تفرقها بتُ الاسم كالفعل الكراسة 
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 التنفيذ

  بسثيل ابغوار  -٢
  الطالبات كما تقدـ ابؼعلمة الطالبات ابؼثاؿ من ابغوار ثم تقلد

 قالت ابؼعلمة
 قراءة النص العربية كثتَا  تعويد -٣

  تقرأ الطالبات النص ابؼقررة من الكتاب العربية بتُ يديك كفهمو
 جيدا

 تفضل ابؼعلمة الطالبات لاختيار طريقة التعلم كما ترغب فيها -٤
  لاتوافر ابؼعلمة ابؼعلومات مباشرة لدفع إرادتها الطالبات في تعلم

 العربيةاللغة 
  كتفضل الطالبات لعمل الواجبة باستخداـ الوسائل ابؼوجودة

 الداعم في التعلم
 إقامة المجموعة 

 تكوين البيئة العربية  -٥
  تعاكد الطالبات لتكلم اللغة العربية في داخل الفصل كحوؿ

 معهد
 تشجيع الطالبات في التكلم -٦

  بسثل الطالبلت بإعلبـ بقاح المجتهدكف في بؾاؿ اللغة العربية، أك
بوكي القصص ابؼثالي مباشرة أك بوسيلة فيديو أك الأفلبـ أك 

 الشبكة الدكلية. 
 .لا تقطع ابؼعلمة كلبـ الطالبة كتصححها دائما عند ابؼمارسة 
 تعقد الأنشطة اللغوية التي تدعم تعلم مهارة الكلبـ 
 مشاىدة الأفلبـ 
 مسابقة التمثيلية ابؼسراحية 
 ابػطابة 
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 التقويم

 تقوـ ابؼعلمة بابؼراقبة في كل أنشطة التعليم كالتعلم  -٢
أك  تراقبها عند بفارسة الكلبـتدكر ابؼعلمة أثناء الطالبات غالبا. ك  -٣

  في الاختبار
 تقدـ الطالبة القصة أماـ الفصل -٤
 تقوـ ابؼعلمة بالاختبار الشفهي على كل الطالبة -٥

 
معهد عبد الربضن بن إدارية التعلم الذاتي في من ابعدكؿ ابؼذكورة، إف 

 كفي ىذه ابغالة  ىوليك كتشاموت.طوات التعلم الذاتي عند قد يناسب بخعوؼ 
في التعلم كنشاطتها في مشاركة كل لكل الأفراد  تلبحظ ابؼعلمة أيضا كفاءة الطالبات

التعلم الذاتي. كتستخدـ ابؼعلمة أنشطة ابؼعهد ابؼوجودة كما يدؿ على خصائص 
التعلم بابؼراسلة بطريقة الوسائل السمعية البصرية من نوع أساليب التعلم الذاتي 

 . تحضتَ المحاضر من الدكؿ العربي بؼواجهة مع الطالبات مباشرةب
 

 مناقشة نتيجة البحثالدبحث الثالث: 
لتناقش نتيجة البحث من عرض البيانات السابقة كبرليلها عن براكؿ الباحثة 

في مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة  في تعلم مهارة الكلبـالتعلم الذاتي إدارية 
معهد عبد الربضن بن العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج ك 

 بجامعة محمدية مالانج.    عوؼ
معهد مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية ك في  رية التعلم الذاتيإف إدا

الذم يناسب بخطوات  التخطيط كالتنفيذ كالتقونًتتضمن من  عبد الربضن بن عوؼ
النقطة ابؼتساكية في إدارية التعلم الذاتي بتُ  ىوليك كتشاموت. كتوجدالتعلم الذاتي عند 
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 النقطةمعهد عبد الربضن بن عوؼ. إف لتعليم اللغة العربية ك  مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف
ابؼتساكية من جهة التخطيط في تكوين ابػطة عن أنشطة التعليم اليومي يعتٍ حفظ 
ابؼفردات. كمن جهة التنفيذ في تكوين البيئة العربية، كتشجيع الطالبات عند بفارسة 

طريقة التعلم. كمن جهة ىي إقامة التكلم اللغة العربية، كتفضيل الطالبات في اختيار 
 الإختبار الشفهي على كل الطالبة.

معهد عبد مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية ك في كالتعلم الذاتي 
يهتم على أساس التعلم الذاتي عند عبد الربضن  الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج قد

 33فية كالأسس النفسية كالأسس التًبوية.عبد السلبـ الذم يشمل على الأسس الفلس
مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف في  استقلبؿ الطالبات تلبخص الباحثة إف درجة

معهد عبد ك  لتعليم اللغة العربية بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج
ابغر للحصوؿ  التعلمفي التعلم الذاتي يدؿ على  الربضن بن عوؼ بجامعة محمدية مالانج

على الائتماف. لأف في ىذا برنامج التعلم أف الطالبات ليس لديهم الاستقلبؿ في تعييد 
 31طريقة التعلم ككسائل التعليم، كفي برديد كيفية التقييم كما ذكر مور.

لابد على كللباحثة ابؼدخلبت للمعلمة عن التعلم الذاتي في تعلم مهارة الكلبـ، 
دات لدل الطالبات عن كيفية التعلم ابعيد كابؼناسب عندىن ابؼعلمة أف تقدـ الارشا

لكي تفهم عن طريقة التعلم الصحيحة لتطوير الكفاءة كالقدرة ابؼوجودة في أنفسهن. 
لأف مناسبة طريقة تعلم الذاتي أف تسهلها لاستيعاب ابؼعلومات كمعابعتها لتشكيل الفهم 

 في ذىنو. 

                                                           
 ابؼرجع السابقعبد الربضن عبد السلبـ،  33

34
 Rusman, Model-Model Pembelajaran Mengembangkan Profesionalisme Guru, (Jakarta: 

PT Raja Gravindo Persada, 2012), hlm. 362 
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أف ملية التعليم كالتعلم. كينبغي على ابؼعلمة إف اختيار طريقة التعليم تدعم بقاح ع
دقيقا في صناعة مفهوـ التعليم الفعاؿ بحيث بيكن ىضمها الطالبات بابعيد. تكوف 

 كتذكر ابؼعلمة أف في التعلم الذاتي تفضل العملية بالنسبة النتيجة. 
بررص على تقدنً أشكاؿ بـتلفة من التفاعل بتُ الطالبة كغتَىا من للمعلمة أف 

الطالبات سواء في بؾموعات صغتَة أك كبتَة كيكوف بتُ الطالبة كالبرنامج التعليمي 
نفسو، بحيث بسكنها تلقي تغذية راجعة فورية عن مدل صحة استجابتو كعن التقدـ 
الذم أحرزىا كلكي نفهم الدكر ابعديد للمعلمة في ظل عملية التعلم الذاتي، نقوؿ إف 

ذم تساعد الطالبات على التعلم كليس الشخص ابؼعلمة في ظل ذلك ىو الشخص ال
الذم يقوـ بتعليمهم. لأف التعلم الذاتي لا يعتٍ أف يتعلم كل فرد على انفراده أك بدعزؿ 

  35عن الآخرين.
 

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
 14-12ص. ابؼرجع السابق، أبضد عبد الله ابضد العالي،   35
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 الفصل الخامس
 الاختتام

 الخلاصة . أ
مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف  تعلم مهارة الكلبـ في التعلم الذاتي في إداريةإف 

في عمل الواجبات  كفاءة الطالبةملبحظ  التخطيط الذم يتكوف من  علىيشمل 
، مساعدة الطالبات في تكلم اللغة العربية بالطلبقةالتدريبات، ك  كنتيجة اليومية

التنفيذ في ك . بغفظ ابؼفرداتاختيار مصادر التعليم ابؼناسب، كتعويد الطالبات ك 
تكوين ، ك تنفيذ أنشطة اللغويةك تشجيع الطالبات في كل بفارسة الكلبـ،  من يتكوف

حراكة الطالبات  ابؼعلمةراقب ت. كفي التقونً تزكيد الوسائل المحتاجة، البيئة اللغوية
 ابغقائب التعليميةتستخدـ ، ك بفارسة الكلبـ أك في الاختبارلكل الأفراد في خلبؿ 

 كتقوـ بالاختبار الشفهي. ،نتيجة الطالبات في خلبؿ عملية التعليم كالتعلملتلخيص 
معهد عبد الربضن بن عوؼ إدارية التعلم الذاتي في تعلم مهارة الكلبـ في ك

تقدنً السؤاؿ إلى الطالبات عن أبماط التعلم التخطيط الذم يتكوف من  شمل علىت
تقدر الطالبات التكلم باللغة العربية، إقامة تدريب مهارة الكلبـ، ك ترغب فيها، ك 

كفي التنفيذ يتكوف من . ذكر ابؼفردات ابعديدةالتعليم ابؼناسب، ك  اختيار مصادرك 
تفضيل الطالبات لاختيار طريقة قراءة النص العربية كثتَا، ك  تعويدبسثيل ابغوار، ك 

التعلم، كتكوين البيئة العربية، كتشجيع الطالبات في التكلم.كفي التقونً تدكر ابؼعلمة 
. كتقوـ الطالبات أك في الاختبار بفارسة الكلبـتراقبها عند أثناء الطالبات غالبا، ك 

 بالاختبار الشفهي. 
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بجامعة  مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربيةفي  التعلم الذاتيكاف 
بجامعة معهد عبد الربضن بن عوؼ كمولانا مالك إبراىيم الإسلبمية ابغكومية مالانج 

الفلسفية كالأسس النفسية كالأسس يهتم بأسس التعلم الذاتي، الأسس  محمدية مالانج
 تلبحظ ابؼعلمة أيضا على خصائص التعلم الذاتي إدارية التعلم الذاتي،كفي . التًبوية

، كالتعلم بابغاسوب ،ابغقيبة التعليمية كتستخدـ أساليب التعلم الذاتي من خلبؿ
لأجل مساعدة الطالبات في  البصريةالتعلم بابؼراسلة بطريقة الوسائل السمعية ك 

 اكتساب مهارة اللغة العربية كلتكوف ذاتيا في التعلم.
     

 الاقتراحات . ب
أبنية التعلم في ىذا البحث، تعطي الباحثة بعض الاقتًاحات للقارئ من 

كبتَان من علماء النفس كالتًبية، باعتباره   كاف كما يزاؿ يلقى اىتماماىي أنو   الذاتي
، لأنو بوقق لكل متعلم تعلما يتناسب مع قدراتو كسرعتو أسلوب التعلم الأفضل

يأخذ ابؼتعلم دكرا إبهابيا كنشيطان في ك الذاتية في التعلم كيعتمد على دافعيتو للتعلم.
سية اللبزمة بؼواصلة تعليم بيكّن التعلم الذاتي ابؼتعلم من إتقاف ابؼهارات الأساك  التعلم.

إعداد الأبناء للمستقبل كتعويدىم برمل ك  نفسو بنفسو كيستمر معو مدل ابغياة.
تدريب التلبميذ على حل ابؼشكلبت، كإبهاد بيئة ك  مسؤكلية تعلمهم بأنفسهم.

إف العالم يشهد انفجارا معرفيا متطورا باستمرار لا تستوعبو نظم ك  خصبة للئبداع.
كطرائقها بفا بوتم كجود استًاتيجية بسكن ابؼتعلم من إتقاف مهارات التعلم التعلم 

  الذاتي ليستمر التعلم معو خارج ابؼدرسة كحتى مدل ابغياة.
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 دليل الدقابلة .أ 
A. Wawancara dengan Dosen Bahasa Arab 

 

1. Bagaimanakah sistem pembelajaran bahasa Arab yang ada disini ? 

2. Apakah anda pernah menerapkan pembelajaran mandiri kepada mahasiswi 

saat mengajar ? 

3. Dari 4 ketrampilan bahasa, ketrampilan apa yang menerapkan pembelajaran 

mandiri ? 

4. Bagaimana cara anda untuk menganalisis kebutuhan belajar mahasiswi ? 

5. Bagimana cara anda untuk mengetahui skill-skill yang dimiliki oleh 

mahasiswi ? 

6. Apa yang anda lakukan untuk merancang tujuan pembelajaran mandiri ? 

7. Apa saja yang dapat mendukung pembelajaran mandiri sebagai sumber 

belajar ?   

8. Apakah rencana yang anda untuk aktivitas pembelajaran harian ?  

9. Bagaimana cara anda menerapkan hasil perencanaan yang telah dibuat 

dengan kemampuan mahasiswi ? 

10. Apa yang anda lakukan selama mahasiswi mengerjakan tugas? 

11. Bagaimana cara anda mengevaluasi mahasiswi dalam pembelajaran mandiri ?  

12. Bagaimana cara anda untuk meningkatkan kemandirian mahasiswi dalam 

belajar bahasa Arab ? 

13. Apa yang anda lakukan untuk meningkatkan ketrampilan berbicara 

mahasiswa ?  
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 الصوار  .ب 
 

لتعليم بؼستول ابؼبتدئ في مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف  34ابؼقابلة مع معلمة فصل ج.
 اللغة العربية

 
 

 في مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية الكلبـ مهارة  عملية تعليم
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 في مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية اللغوية أنشطة

 
 

 جو اختبار الكلبـ في مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة العربية
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 الكلبـمهارة سئلة لإختبار االأ
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ابؼستخدـ بؼستول ابؼبتدئ في كتاب ال
مركز اللغات لبرنامج ابؼكثف لتعليم اللغة 

 العربية 

 

في ابؼستخدـ بؼستول التمهدم  كتابال
بجامعة محمدية  معهد عبد الربضن بن عوؼ

 مالانج
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 بجامعة محمدية مالانج الربضن بن عوؼ في معهد عبدابؼقابلة مع معلمة ابؼستول التمهدم 

 
  بجامعة محمدية مالانج عملية التعلم الذاتي في معهد عبد الربضن بن عوؼ
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