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 العليا الدراسات كلية العربية الحكوميةاللغة الإسلامية إبراىيم مالك مولانا جامعة

إندونيسيا-بمالانج بنف، وكتبتها زورتهاحضرتها وما إسي تأليفمن أو غنًي بداع
نٌأنهافعلاليستمنبحثيتحملتدعىأحداستقبالاأنهامنتأليفووتبالآخر.وإذاأ
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 داءــــــــــــــهالإ


إلى:الرسالةىديةخالصةأىديىذه
 

الحاجةوستينورخليفةالكريمتنٌوالدتيأحمدفوزانوالحاجوتالرينٌالكريموالدي
جمعتيفوزان

فيسلامةصغنًاوحفظهماللهوأبقاىمكماربيانيوعسىاللهأنيرحمهمأرجورضاىم
الدينوالدنياوالآخرة.

أحمدزوجيالمحبوبعبدالرحيم
 اللهأحسناجنزاءكجزافيإنتهاءىذهالرسالةالداجستنً،دائماًنيفعادالذي

لزمدلقمانالحكيموبلياابنملكانأخيالصغنً
يرافقنيفيعملىذهالرسالةالذي

وولدي/تيفيحملةبطني
الذيتشغلمعيفيكتابةىذهالرسالة،فأناقدتشاركتوفيكثنًالاشتغال،رجاءاًكي

يكونىوالولدصالحاً
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مستخلصالبحث
الدفلحتنٌ العربية.م0716،ستيإيمانية للتعليمالإضافيفياللغة الدواد علىأساستطوير

"التنو بتالونالددخلالاتصالي)بالتطبيفعلىمدرسة الثانويةالإسلامية -سومبرجو-ير"
الشرقية-بوجونغارا .(جاوى الداجستنً، رسالة الدراساتقسم كلية العربية، اللغة تعليم

مالانج.العليا إبراىيم مالك مولانا بجامعة 1):الدشرف، الحميدالدكتور( عبد لزمد
زيدبنسمنًالداجستنً.الدكتور(0)،الداجستنً

،الددخلالاتصاليلغةالعربية،التعليمالإضافيالدوادفيالتطوير:الكلماتالدفتاحية

لكل تدريسو. إلى نحتاج لفهم والحديث. القران لغة الاتصال، لغة ىي العربية اللغة
:الأصوات،عناصرةللغةالعربيةثلاث.التدريسباستعمالالدادةالتعليميةكيتصلالذدفالدنشود

:مهارةالاستماع،مهارةالكلام،مهارةالقراءة،مهارةالكتابة.بعمهاراتروأالدفرداتوالقواعد.
البحثتقامفي معا.وىذا التعليميةىيالتيتتركبمنها الثانويةأحسنالدادة "التنوير" مدرسة

بالإ للسلامية بوجونغارا سومبرجو الإتالون ىذتعليم لأن التعليمية الدادة بتطوير التعليماضافي
 توجد لا الدعينةالإضافي التعليمية الدادة فيها ، الباحثة تطورت أساسولقد على التعليمية الدادة

الاتصالي العربيةالددخل اللغة التعليم الطلاب يمارس كي الدتنوعة والألعاب الكثنًة بالتدريبات
للتعليمالحصولعلىتطويرالدواد.ومنأىدافالبحث:وتنميةرغبةفيتعليماللغةالعربيةاتصاليا

للتعليمالإضافيالدوادوالحصولعلىتحليل،علىأساسالددخلالاتصالياللغةالعربيةفيالإضافي
.اللغةالعربيةعلىأساسالددخلالاتصاليفي

التطويرالذييستخدملتحصيلالانتاجالدعنٌأمامنهجىذاالبحثفهومنهجالبحثو
الانتاج ذلك فعالية الدولتجريب من البحث أدوات واستخدمت والاختبار، والدلاحظة قابلة

والاستبانة.
مدرسةفياللغةالعربيةعلىأساسالددخلالاتصاليفيللتعليمالإضافيالدطورةالدوادإن

الإ الثانوية بتالون"التنوير" بوجونغاراسلامية سومبرجو نتيجة إلى خبنًوبالنظر من الاستبانة
 ومنخبنًالمحتوىتدلعلىنتيجة%بمعنىمقبول80التصميمتدلعلىنتيجة %بمعنى87،

%ممتاز،ونتيجةمنالتجريبة97,83التجربةالفرديةمنستطلابتدلعلىمقبول.ونتيجة
الدع أن الإحصائي، نتيجة على تدل والبعدي القبلي الاختبار من طالبا عشرين من دلاالديدانية



 ط

%وأماالدعادلمنالمجموعةالضابطة69ىيالاختبارالقبليبنٌالمجموعتنٌفهيالمجموعةالتجريبة
 ىي55,75ىي التجريبة المجموعة فهي المجموعتنٌ بنٌ البعدي الاختبار الدعادل وأن .%

.وىذهالنتيجةتدلأنالقيمةمن%60,75%وأماالدعادلمنالمجموعةالضابطةىي87,75
أنىناكفرقبنٌنتيجةمنالمجموعتنٌ،أوسميبأنالمجموعةالتجريبةأكثرمنالمجموعةالضابطة.

مدرسة"التنوير"الثانويةفياللغةالعربيةللتعليمالإضافيعلىأساسالددخلالاتصاليتطويرمادة
 فعالافيتعليمها.سلاميةبتالونسومبرجوبوجونغاراالإ
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ABSTRACT 

 

Muflihatin, Siti Imaniatul. 2016. Development Of Arabic language education, 

on the basis of communication entrance in At-Tanwir High School of Bojonegoro. 

Thesis. Magister of Arabic Education. State Islamic University of Maulana Malik 

Ibrahim Malang, Advisors: (1) Dr. H. M. Abdul Hamid, MA. (2) Dr. H. Zaid B. 

Smeer, Lc., MA. 

 

Key Words: Development Of Arabic language education, on the basis of 

communication entrance. 

If the educational material is educational book that makes this process are 

continuing between the student and the same until he gets what he wants from 

education, educational book is an essential element of the curriculum components, 

it is one of the basic pillars of any educational stage. The advantage of learning 

material in the educational process depends on the efficiency of teacher 

development. the teacher steps for the development of educational material. So we 

find a good book in which the content is attractive to motivated students, and give 

the appropriate answer, and insatiable desires and finds himself in it, and solve 

problems. May the researcher observing preliminary and with Arabic language 

teacher from in At-Tanwir High School of Bojonegoro., the school is a famous 

school teaching Arabic language, the material and the content more than the 

Arabic language, and there have two two programs to teach Arabic, a language 

teaching in the classroom and outside of the classroom, and the goals of further 

education he wanted students to teach Arabic language capacities and 

competencies will high, so especially in the teaching of Arabic extracurricular or 

outside the classroom program needs, because they feel students are bored in the 

teaching of the Arabic language in the classroom, and they need the material 

developed in their application. 

The aim of this thesis: (1) access to the Development Of Arabic language 

education, on the basis of communication entrance in At-Tanwir High School of 

Bojonegoro. (2) to measure the effectiveness of Arabic language material 

Development Of Arabic language education, on the basis of communication 

entrance in At-Tanwir High School of Bojonegoro to upgrade the capacity of 

students. 

The results of this research are: (1) the Development Of Arabic language 

education, on the basis of communication entrance in At-Tanwir High School of 

Bojonegoro, using a form Borg & Gall. The steps of this research developmental 

consists of nine, namely, (a) research and gather preliminary information, (b) 

Planning, (c) Preparation of production form, and (d) first experience with 

experts, (e) the first modifications of the product, (f) set up an experiment 

Alambdaiah to know the validity, (g) the second modifications of the product, (h) 

the preparation of field experience to know how effective, (i) the final production. 

(2) given the result of individual experience of six students indicate 90.83% is 

excellent, and as a result field trial is twenty students from the pretest and posttest 

indicate the statistical result, the rate in the trial is set at 69% pretest and post-test 
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87.8%. As a result of Paired samples test indicates that the degree of importance is 

0,000 and if the result of the degree of importance Signifikansi (Sig) is less than 

0.05 know that there is a difference between the result of the students due to the 

previous table, the degree of importance Signifikansi (Sig) of data is 0,000 or less 

from 0005, therefore H0 retorted that the result of the pre-test and post-test is 

equal or different. And that the equivalent of the pre-test between the two groups 

are trial is set is 69% and the equivalent of the control group is 55.75%. And that 

the equivalent of post-test between the two groups are trial is set is 87.75% and 

the equivalent of the control group is 62.75%. This result indicates that the value 

of the trial is the group more than the control group. The Independent samples test 

result is that the degree of importance of these data are 0.00 or less than 0.05. 

Therefore H0 retorted that the bottom line is that there is otherwise no difference 

between the two groups and the trial is the control. On the other hand, we can 

know the effectiveness of the development of the Arabic language material further 

education on the basis of communication entrance into the value of "t" mean 

worth "t" tabular and this is the report "t": From this result, there is a difference 

between the result of the two groups, or called to develop the Arabic language 

material further education on the basis of effective communication entrance in 

education.  
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ABSTRAK 

 
Muflihatin, Siti Imaniatul. 2016. Pengembangan Bahan bahasa Arab 

berdasarkan pendekatan komunikatif untuk pembelajaran ekstra kurikuler 

untuk tingkat MA dalam meningkatkan kemampuan siswa (praktek di sekolah 

MA Attanwir Talun- Sumberrejo- Bojonegoro). Tesis. Magister Pendidikan 

Bahasa Arab. Universitas Islam Negeri Maulana Malik Ibrahim Malang, 

pembimbing: (1) Dr. H. M. Abdul Hamid, MA. (2) Dr. H. Zaid B. Smeer, 

Lc., MA. 

 

Kata kunci: Pengembangan Bahan Ajar Arab, Pembelajaran Ekstrakulikuler, 

Teori Komunikatif 

Bahasa Arab merupakan bahasa komunikasi, bahasa Qur’an dan Hadits. 

Untuk memahaminya kita perlu mempelajarinya. Setiap pembelajaran pasti 

menggunakan buku ajar agar tercapai apa yang kita targetkan. Bahasa Arab terdiri 

dari 3 unsur yaitu suara, kosakata, dan tata bahasa. Dan 4 keterampilan, yaitu 

keterampilan menyimak, berbicara, membaca, dan menulis. Sangatlah bagus jika 

buku ajar terdiri dari komponen- komponen didalamnya. Penelitian ini 

dilaksanakan di Pembelajaran Ekstrakulikuler MA Attanwir Bojonegoro, dengan 

mengembangkan bahan ajar dikarenakan di program ekstrakulikuler belum ada 

buku ajar yang pasti. Disini peneliti mengembangkan bahan ajar bahasa arab 

berdasarkan teori komunikatif dengan memperbnyak latihan-latihan dan 

memperbanyak permainan tentunya secara komunikatif agar siswa terbiasa 

dengan latihan-latihan tersebut dan meningkatkan kesukaan dalam berkomunikasi 

bahasa arab. Adapun tujuan dari penelitian ini adalah: untuk menganalisis materi 

bahasa Arab berdasarkan pendekatan komunikatif untuk pembelajaran ekstra 

kurikuler untuk tingkat MA dan untuk mengukur efektivitas bahan bahasa Arab 

yang dikembangkan berdasarkan pendekatan komunikatif untuk pembelajaran 

ekstra kurikuler untuk tingkat MA dalam meningkatkan kemampuan siswa di MA 

Attanwir Talun- Sumberrejo- Bojonegoro. 

Dalam penelitian ini menggunakan penelitian Research and Development 

(R&D) yang digunakan untuk menghasilkan produk tertentu dan menguji 

keefektifikan produk tersebut, adapun instrument pembantu berupa wawancara, 

observasi, tes dan angket. 

Hasil dari pengembangan bahan ajar bahasa arab berdasarkan teori 

komunikatif di pembelajaran ekstrakulikuler MA Attanwir Talun- Sumberrejo- 

Bojonegoro dilihat dari hasil angket pakar desain menunjukkan angka 82% yang 

berarti diterima, dan pakar isi menunjukkan angka 87% yang berarti diterima. Dan 

dari hasil uji perorangan sebanyak 6 siswa menunjukkan angka 90,83% yang 

berarti baik dan valid. Dan dari hasil uji coba lapangan kelas uji coba sebanyak 20 

siswa dari hasil pretes menunjukkan angka 69% dan dari hasil kelas kontrol 

menunjukkan angka 55, 75%, kemudian Dan dari hasil uji coba lapangan kelas uji 

coba sebanyak 20 siswa dari hasil postes menunjukkan angka 87,75% dan dari 

hasil kelas kontrol menunjukkan angka 62, 75%. 
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Dari hasil ini menunjukkan nilai dari kelas uji coba lebih meningkat daripada 

kelas kontrol, dan disini terlihat ada perbedaan antara hasil dari dua kelas, dalam 

mengembangkan bahan ajar bahasa Arab berdasarkan pendekatan komunikatif 

untuk pembelajaran ekstra kurikuler untuk tingkat MA Attanwir Talun- 

Sumberrejo- Bojonegoro dalam meningkatkan kemampuan siswa disini efektif 

diterapkan dalam pembelajarannya. 
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تقديركلمةالشكروال

مزيدة،والصلاةوالسلامدائمنٌمتلازمنٌعلىللهحمدايوافينعموويكافي الحمد
مابعد،لزمدوعلىالوواصحابوأجمعنٌ.أنانبي 

تطويرتحتالدوضوع"تسرالباحثةإنتهاءكتابةىذهالرسالةالعلميةللماجستنً
العربية اللغة في الإضافي للتعليم على الدواد )بالتطبيف الاتصالي الددخل أساس على

"التنوير بتالونمدرسة الإسلامية الثانوية "- ،"(جاوىالشرقية-بوجونغارا-سومبرجو
وىناأردتالباحثةأنتقدممنصميمقلبهاالعميقأجزلالشكروأثمنالتقديرلدنقد

 ساىموساعدهعلىكتابةىذهالرسالة،وىم:
1-  مولانا الداجستنًكمديرجامعة راىارجو، الدكتورالحاجموجيا مالكالبرفيسور

 إبراىيمالإسلاميةالحكوميةبمالانج.

0-  البرفيسور الدكتور بحر مدير،الدينالحاج جامعةالداجستنً العليا الدراسات
 مولانامالكإبراىيمالإسلاميةالحوكوميةبمالانج.

وارجاديناتاالدكتور -3 العربيةالدراساتالداجستنًك،ولدانا رئيسقسمتعليماللغة
 إندونيسيا-نامالكإبراىيمالإسلاميةالحكوميةبمالانجالعلياجامعةمولا

زيدالدكتورو الدكتور،الحاجلزمدعبدالحميدالداجستنًبصفتوالدشرفالأول، -4
الباحثةوأرشداىاوأشرفا بنسمنً،الداجستنًبصفتوالدشرفالثانياللذانوجها

 .عليوبكلاىتماموصبروحكمةفيكتابةىذهالرسالة

قدفضيل -5 الذين كالخبراء زىدي، حليمي والدكتور ىادي نور الحاج الدكتور ة
 أعطتالباحثةالفرصةلتصحيحالدادةالتعلميمةالدطورة.

 الأستاذمستام،كمديرمدرسةالتنويرالثانويةالإسلاميةبوجونغارا.فضيلة -6

 أحمدمصطفى،الداجستنًكمدرساللغةالعربيةالفصلالإضافي. -7

او -8 الطلاب في بتالونلأفاضل الإسلامية الثانوية التنوير -سومبرجو-مدرسة
 .بوجونغاراالذينساعدواالباحثةفيكتابةىذهرسالةالداجستنً



 س

لا -9 ومن والأصدقاء المحترمنٌ، العليا الدراسات في والأساتذات الأساتذة جميع
تستطيعالباحثةأنيذكرىمجميعا.

ف أكون أن الله وأسأل رسالةهذا، وتكون ومثابة، مقبولة أعمالذم
الداجستنًىذهنافعةومفيدةللدينوالبلاد،آمنٌ.



.0716يونيو1،مالانج
الباحثة،


ستيإيمانيةالدفلحتنٌ
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 الأكؿ فصلال

 الإطار العاـ
 مقدمة -أ 

كالدعلم ىو  الدادة التعليمية.الدتعلم، ك ك الدعلم، ك ة عناصر كىي إف التعليم فيو ثلاث
فهذه الوسيلة أك الواسطة  تقدـ بواسطتها ىذه اللقمة للطالب.الوسيلة أك الواسطة التي 

د. في عدـ إعداده الإعداد الجي   ائما بل تكاد تكوف معدكمة أحيانالا يتوافر كجودىا د
م أم دارس اللغة العربية لغتَ الدتعل  فأما  1كإذا كاف الدعلم لو دكر في العملية التعليمية.

العرب، كإما بدافع  ةفكر و كمعرفتو تمها إما بدافع كعرض التعبتَ عن فكر الناطقتُ بها يتعل  
 2صاؿ بهم.التعامل مع الناطقتُ بها كالات  

كإف الدادة التعليمية ىي الكتاب التعليمي الذم لغعل ىذه العملية مستمرة بتُ 
التلميذ كبتُ نفسو حتى لػصل من التعليم ما يريد، يشكل الكتاب التعليمي عنصرا 

فمن  ساسية في أم مرحلة تعليمية.زه الأنات الدنهج، فهو إحدل ركائمن مكو   أساسيان 
خلاؿ لزتواه اللغوم كالثقافي برقيق الأىداؼ التي نريد برقيقها من العملية التعليمية، 

 3بالإضافة إفُ الدكونات الأخرل للمنهج من أنشطة كطرؽ التدريس.
كأما الدادة التعليمية تشتمل لستلف الكتب كالأدكات الدصاحبة التي يتلقى الطالب 
منها الدعرفة كالتي يوظفها الدعلم في البرنامج التعليمي مثل أشرطة التسجيل، كالدذك رات، 

ككر اسة الاختبار الدوضوعية كمرشد الدطبوعات التي توز ع على الطلاب ككر اسة التدريبات ك 
4الدعلم.

 5كألعية الدادة التعليمية للمعلم كالدتعلم كىي: 

                                                           
 7(، ص.1991، )رياض: دار الغافِ، لغتَ الناطقتُ بهاأسس إعداد الكتب التعليمية ، آخركفناصر عبد الله الغافِ ك 1
 36ص. مرجع نفسو، آخركف، ناصر عبد الله الغافِ ك 2
 7ص. مرجع نفسو، آخركف، ناصر عبد الله الغافِ ك 3

4
 Abdullah Al-Gali, dkk. Menyusun Buku Ajar Bahasa Arab, (Terj: Sudi Yahya Husain, dkk). 

Padang: Akademia Permata, 2012. hal. xi 
5
 M. Abdul Hamid, dkk. Pembelajaran Bahasa Arab Pendekatan, Metode, Strategi, Materi, 

dan Media. Malang: UIN press, 2008. hal. 74 

1 



2 
 

 التعليم.حفظ كقت الدعلمتُ في عملية  .1

 .تغتَ دكر الدعلم من ليصبح التعليم ميسرا .2

 .تعزيز عملية التعليم يصبح أكثر فعالية كتفاعلية .3

 .أف يكوف الطلبة قادرين على إحداث التعلم الذاتي .4

 .يتمكن الطلبة من التعليم الدناسب بأحوالذم كأرادىم .5

 يتمكن الطلبة من التعليم الدناسب بكفاءتهم. .6

مية في العملية التعليمية يعتمد على كفاءة الدعلم في تطويرىا. كاستفادة الدادة التعل
فوجب على الدعلم عن خطوات تطوير الدادة التعليمية. كلذا لصد الكتاب الجيد الذم فيو 
لزتول جذابة لدكافع الطلاب، كاعطاء الإجابة الدناسبة، كيشبع رغباتو كلغد فيو نفسو، 

عاء ملئ علمنا، كبستاف لػمل في كردٍ، كناطق كحل  الدشكلات، قاؿ الجاحظ: "الكتاب ك 
ينطق عن الدوتى كيُتًجم عن الأحياء، كلا أعلم رفيقنا أطوع كلا معلمنا أخضع، كلا صاحبنا 

 6أظهر كفاية من كتابٍ".
، القراءة، الكتابة، ك ، ىي الاستماع، الكلاـالدهارات الأربعةكأما تعليم اللغة العربية 

الدفردات، التًاكيب، كأم ا أىداؼ تعليم اللغة العربية  ر كىي الأصوات،ثلاث عناص
 7يسعى متعلم اللغة العربية إفُ برقيق ثلاثة أىداؼ، كىي:

الكفاية اللغوية ىو سيطرة الدتعلم على النظاـ الصوتي للغة العربية، بسييزا كبسييزا  .1
در كانتاجا، كمعرفتو بتًاكب اللغة، كقواعدىا الأساسية : نظريا ككظيفيا، كبق

 ملائم مفردات اللغة للفهم كالاستعماؿ.

                                                           
6
Ibid, hal. x 

)الجانب النظرم(،  الناطقتُ بهادركس الندكات التدريبية لدعملي اللغة العربية لغتَ ، آخركفعبد الرحمن بن إبراىيم الفوزاف ك  7
 17، ص: ، د.ت(مؤسسات الوقف الإسلامي)
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الكفاية الاتصالية ىي قدرة الدتعلم على استخداـ اللغة العربية بصورة تلقائية،  .2
كالتعبتَ بطلاقة عن أفكاره كخبراتو، مع بسكنو من استيعاب ما يتلقى من اللغة 

 في يسر كسهولة.

 افتو.الكفاية الثقافية كىي فهم ما برملو اللغة العربية من ثق .3

سلامية بتالوف سومبرجو بوجونغارا، "التنوير" الثانوية الإفي مدرسة قد قامت الباحثة 
الدادة كالمحتول أكثر من اللغة  تبتعليم اللغة العربية، كان ةالددرسة ىي الددرسة مشهور 

 في تعليم اللغة العربية كىي: اثناف افبرنالر لذاالعربية، كىناؾ 

ىو التعليم يناسب بالدنهج الدراسي باستخداـ  في الفصل العربيةتعليم اللغة  .1
، كقراءة الرشيدة، كالمحفوظات، كغتَ ع كتب العربية مثل "كتاب التًاثأنوا 

 ذلك. 

التعليم خارج الدنهج الدراسي باستخداـ ىو  الإضافيفي تعليم اللغة العربية  .2
  عاب كغتَ ذلكلكسائل التعليم كمثل شاىد الأفلاـ، كشريط النشيد العربي كالأ

عليم اللغة العربية بدناسب تعليم الإضافي ىو أراد الطلاب في تالكأما أىداؼ 
خارج عربية إرادة عالية، كلذا لػتاج البرنامج خاصة في تعليم اللغة ال القدرات كالكفاءات

الفصل،  داخليشعركف بالدلل في تعليم اللغة العربية  الدنهج أك خارج الفصل، لأف الطلبة
 كىم لػتاجوف إفُ الدادة الدطورة في تطبيقها.

لذا الكتاب الدقرر في  تكىي ليس أنهم يواجهوف الصعوباتأما في تعليم الإضافي 
كلذا ىم لػتاجوف الكتاب الدقرر كفيو  ،كلها من الوسائلالعربية  بية، كالدادة تعليم اللغة العر 

 8الجديدة في تطبيقها. يات كالطرؽالإستًاتيجيتضمن من الدادة مناسبا بالأىداؼ ك 

                                                           
ديسمبر  23أحمد مصطفى، الدقابلة في الساعة الثاسعة صباحا يوـ الثلاثاء،  الدقابلة مع معلم اللغة العربية لتعليم الإضافي، 8
2114 



4 
 

كأما الطلاب فَ يتعارفوا من الدهارات الأربعة في تعليم اللغة العربية، كىم يقللوف 
 لأف في الفصل ىم يدرسوف اللغة العربية بقراءة الكتب التًاث،للاتصاؿ، ها بتدريب

عن  للاتصاؿ، كبتعريف الكلاـ دكر مهمأما  فوظات، كالإنشاء، كغتَ ذلك. ككالمح
لأف اللغة عنصر  9الاتصاؿ كنقل الأفكار كالدعلومات كالابذاىات من فرد إفُ فرد أخرل.

كىي كسيلة التعبتَ عن الأفكار  الرئيسي فاعل في برقيق الاتصاؿ بل ىي أداة الاتصاؿ
كتوصيلها أك تبادلذا، فالكلمات ليس إلا رموزا تدؿ على أشياء معينة، كبقدر ما لؽلك 
الإنساف ناصية اللغة يكوف في إمكانو خلق الاتصاؿ كتوصيل ما يدكر في ذىنو من أفكار 

 10كرؤم ما يريد نقلو إفُ الآخرين.

مادة اللغة العربية على أساس الددخل  تر تطو  ل  الدشكلات كىي وـ الباحثة بحتقك 
الاتصافِ كالكتاب الدقرر لتعليم الإضافي في مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية بتالوف 

 داخللدكافع رغبة الطلاب، كتنقص من الدلل بتعليم اللغة العربية  سومبرجو بوجونغارا
 الفصل.

اللغة العربية على أساس في ضافي للتعليم الإ تطوير الدواد"فقامت الباحثة بالدوضوع:
 -بوجونغارا -سومبرجو -الددخل الاتصافِ في مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية بتالوف

كترجو الباحثة في معالجة إحدل الدشكلات التي يواجهها في تعليم اللغة "، جاكل الشرقية
 العربية.

 

 

 

                                                           
، )دار الفكر: كالتفاعل في عمليتي التعليم كالتعلممهارات الاتصاؿ ، ، صافٌ الدين موسى الضبيافعلاء الدين أحمد كفافي 9
 61( ص. 2115عماف، 

 63مرجع سابق ص.  11
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 البحث أسئلة  -ب 

 مشكلة البحث كما تلي:حسب الدشكلات السابقة، تقدـ الباحثة 
الددخل على أساس تطوير الدواد للتعليم الإضافي في اللغة العربية تم كيف ي .1

 -سومبتَجو -)بالتطبيق على مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية بتالوف الاتصافِ
 ؟ جاكل الشرقية( -بوجونغارا

 الددخل الاتصافِعلى أساس الدواد للتعليم الإضافي في اللغة العربية ما مدل فعالية  .2
 -بوجونغارا -سومبتَجو -)بالتطبيق على مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية بتالوف

 ؟لتًقية قدرة الطلاب جاكل الشرقية(

 
 كالتطوير أىداؼ البحث -ج 

 فالأىداؼالتي أبنتها الباحثة فيما سبق،  البحثة بالنظر إفُ مشكلات أك مشكل
 :التي أرادت كما يلى

الددخل على أساس الدواد للتعليم الإضافي في اللغة العربية تطوير الحصوؿ على  .1
 -سومبتَجو -)بالتطبيق على مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية بتالوف الاتصافِ
 .جاكل الشرقية( -بوجونغارا

 الددخل الاتصافِعلى أساس الدواد للتعليم الإضافي في اللغة العربية فعالية  لقياس .2
 -سومبتَجو -لتطبيق على مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية بتالوف)با

 .لتًقية قدرة الطلاب جاكل الشرقية( -بوجونغارا

 

 مواصفات الانتاج الدطور -د 
 لدادة تعليمية اللغة العربية ىنا تتًكب من:

 الغلاؼ  .1

  بسهيد .2
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 ارشاد استعماؿ الكتاب .3

 ارشاد استعماؿ الكتاب للمعلم .4

 لزتويات الكتاب .5

 برليل برنامج التعلم .6

 الدوضوع كصورتو .7

 ؼ التعليماىدأ .8

 كاللعبة كالتمرينات على أساس الددخل الاتصافِ مهارة الاستماع .9

 كاللعبة كالتمرينات على أساس الددخل الاتصافِمهارة الكلاـ  .11

 كاللعبة كالتمرينات على أساس الددخل الاتصافِمهارة القراءة  .11

 كاللعبة كالتمرينات تصافِعلى أساس الددخل الا مهارة الكتابة .12

 التًاكيب .13

 التعليقات .14

 قائمة الدفردات .15

 
 حدكد البحث -ق 

مادة اللغة العربية اعتمادا على أىداؼ البحث الدرسومة كالدوجودة التي تركز على 
الدطورة لتعليم الإضافي لتلاميذ الددرسة الثانوية، كبي نت الباحثة حدكد ىذا البحث العلمي 

 كما تلي:
 عيةو وضالددكد الح .1

للتعليم الإضافي طلاب حددت الباحثة الدوضوع على مادة اللغة العربية 
مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية بتالوف، سومبرجو، بوجونغارا. كفيو تتكوف من 
الدهارات الأربعة كىي الاستماع، الكلاـ، القراءة، الكتابة كالعناصر الثالثة كىي 
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كباستخداـ  التًاكيب. كعلى أساس الددخل الاتصافِ الأصوات، الدفردات،
 الثقافية الإندكنسية.

 كانية الددكد الح .2

حددت الباحثة مكاف البحث في الفصل العاشر كإحدل عشر في  
 جاكل -بوجونغارا -سومبتَجو-مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية بتالوف

 تلميذا  81، في تعليمها  الشرقية
 زمانيةالدكد الح .3

السنة  ، برددت الباحثة لذذه عملية البحثزمانيةالدكد من حيث الح
 . ميلادية 2116-2115ة يالدراس

 
 البحث فوائد -ك 

ترل الباحثة أف ىذا البحث ذك ألعية كبتَة الباحثة كمعلمي اللغة العربية 
كالطلاب الذين يتعلموف اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها كلش ن يقرأ ىذا البحث 

 لزبي اللغة العربية من الناحية النظرية كالتطبيقية. العلمي من
 الجانب النظرم  .1

أكلا: يرجى في ىذا البحث أف يكوف مفيدا لإعطاء الدعلومات الجديدة في كجود 
 شكل من أشكاؿ الدادة التعليمية التفاعلية كالجذابة.

ثانيا: يضيف ىذا البحث اسهاما عملية التعليم الابتكارم للغة العربية، كأف يزيد 
 لمها.في عملية تعليم اللغة العربية كتعأيضا العلوـ كالدعارؼ خاصة 

 الجانب التطبيقي .2

أكلا: يرجى ىذا البحث أف يكوف مفيدا في برستُ تعليم اللغة العربية كتعلمها 
 لغتَ الناطقتُ بها
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جى أف تستفيد ىذه الددرسة أكالددارس الأخرل من نتيجة ىذا البحث ثانيا: كير 
حتى يكوف زيادة للمراجع كمداخلة في بززين العلوـ خاصة في تطوير مادة اللغة 
العربية للتعليم الإضافي على أساس الددخل الإتصافِ كتكوف تعليم اللغة العربية 

 تعليما لشتازا.
 

 فرضية البحث -ز 

في كتاب "عبد الشكور تطوير مادة اللغة العربية على أساس الددخل الاتصافِ 
 في تنمية الاستًاتيجية الاتصالية للطلابالدادة مهم لحصولذا كىي أىداؼ الغازفِ" 

، كترجو 11ستًاتيجيةالاسيطرة الكفاءات ستخداـ الطلاب في فُ اإلأف الابذاه 
تنمية الدهارات الأربعة باستخداـ الباحثة أف ىذه الدادة ستجعل الطلاب على 

. كتظن الباحثة أف ىذه الدادة مناسبة كجذابة للتطوير كمادة الاستًاتيجية الاتصالية
 .اللغة العربية

 

 الدراسات السابقة -ح 

 الدراسات السابقة التي تتعلق بتطوير الدادة التعليمية ىي كما يلي:
12(2111) لطيفة الجنة (1

 

تطوير مادة اللغة العربية على أساس مهارات الاتصاؿ اللغوم  العنواف:
)بالتطبيق على الفصل الحادم عشر بالددرسة الأنوارم الثانوية الإسلامية 

 شربوـ جاكل الغربية( 3الحكومية 

                                                           
11

 A. Syukur Ghazali, Pembelajaran Keterampilan Berbahasa Dengan Pendekatan 

Komunikatif- Interaktif,  (Bandung: PT. Refika Aditama 2010), Hal. 142 
اللغة العربية على أساس مهارات الاتصاؿ اللغوم )بالتطبيق على الفصل الحادم عشر بالددرسة تطوير مادة لطيفة الجنة، 12

رسالة ماجستتَ، مالانج: كلية الدراسات العليا، الجامعة الإسلامية  شربوـ جاكل الغربية(، 3الأنوارم الثانوية الإسلامسة الحكومية 
 2111الحكومية بدالنج، 
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لدعرفة كيفية تطوير مادة اللغة العربية على أساس مهارات  أىداؼ البحث:
الفصل الحادم عشر بالددرسة الثانوية الاتصاؿ اللغوم كمدل جودتها لطلبة 

 شربوـ جاكل الغربية. 3الإسلامية الحكومية 
 استخدمت الباحثة في ىذا البحث بطريقة البحث كالتطوير. طريقة البحث:

أف تطوير مادة اللغة العربية على أساس مهارات الاتصاؿ  كنتائج البحث:
الأنوارم الثانوية  اللغوم مناسبة جدا لطلبة الفصل الحادم عشر بالددرسة

شربوـ جاكل الغربية، كرأت الباحثة الاستبانة الجيدة  3الإسلامية الحكومية 
 .%(67منهم لذذه الدادة الدطورة كمعظمهم سبعة كستوف في الدائة )

قد اختلف ىذا البحث ببحث لطفية الجنة، أنها تقوـ بػػػ "تطوير الدادة التعليمية 
مية على أساس مهارات الاتصاؿ اللغوم"، أما لطلاب الددرسة الثانوية الإسلا

الباحثة تقوـ بػػػ "تطوير مادة اللغة العربية للتعليم الإضافي على أساس الددخل 
 الاتصافِ في الددرسة الثانوية".

13(2112)أحمد مرادم  (2
 

تطوير مادة مهارة الكتابة للمستول الجامعي في ضوء الددخل الاتصافِ  العنواف:
)بالتطبيق على طلبة جامعة أنتسارم الإسلامية الحكومية بنجرماستُ إندكنيسيا 

 أطركحة الدكتوراه في تعليم اللغة العربية(
لوصف كيفية تطوير مادة مهارة الكتابة للمستول الجامعي في  أىداؼ البحث:

الاتصافِ، لوصف خصائص مادة مهارة كتابة الدطورة للمستول  ضوء الددخل
الجامعي في ضوء الددخل الاتصافِ، لدعرفة استخداـ  على شكل كتاب تعليمي 
مادة مهارة كتابة الدطورة للمستول الجامعي في ضوء الددخل الاتصافِ لؽكن أف 

عرىم في يرقي برصيل تعلم الطلبة في القدرة على التعبتَ على أفكارىم كمشا
                                                           

هارة الكتابة للمستول الجامعي في ضوء الددخل الاتصافِ )بالتطبيق على طلبة جامعة أنتسارم تطوير مادة م، أحمد مرادم 13
، مالانج: كلية الدراسات العليا، الدكتوراهرسالة  ،الإسلامية الحكومية بنجرماستُ إندكنيسيا أطركحة الدكتوراه في تعليم اللغة العربية(

 ـ2112/2113الجامعة الإسلامية الحكومية بدالانج، 
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الكتابة باللغة العربية، لدعرفة فعالية استخداـ مادة مهارة الكتابة الدطورة 
 للمستول الجامعي في ضوء الددخل الاتصافِ في ترقية دكافع تعلم الطلبة.

 استخدمت الباحثة في ىذ البحث بدنهج التطويرم التجربي.  طريقة البحث:
تعلم بالدادة الدتطورة لتعليم مهارة أف دكافع الطلبة في مشاركة الكنتائج البحث: 

الكتابة في ضوء الددخل الاتصافِ عالية جدا. كلؽكن القوؿ أف مادة مهارة 
الكتابة للمستول الجامعي الدطورة في ضوء الددخل الاتصافِ ذات فعالية في 

 ترقية دكافع تعلم الطلبة.
دة مهارة قد اختلف ىذا البحث ببحث أحمد مرادم، أنها تقوـ بػػ "تطوير ما

الكتابة للمستول الجامعي في ضوء الددخل الاتصافِ )بالتطبيق على طلبة 
جامعة أنتسارم الإسلامية الحكومية بنجرماستُ إندكنيسيا أطركحة الدكتوراه في 
تعليم اللغة العربية(". كأما الباحثة تقوـ بتطوير مادة اللغة العربية للتعليم 

 في الددرسة الثانوية.الإضافي على أساس الددخل الاتصافِ 
14(2113) سوغتَما (3

 

التعليمية على أساس الددخل الاتصافِ لتًقية مهارة الكلاـ  ادةإعداد الدالعنواف:
 (بارم سولاكيسي الجنوبيةالجامعة الإسلامية الحكومية بارم )بحث تطويرم في 

أىداؼ البحث: لإنتاج الدادة التعليمية الدطورة على الأساس الددخل الاتصافِ 
لتًقية مهارة الكلاـ للمرحلة الرابعة قسم تعليم اللغة العربية في الجامعة الإسلامية 
الحكومية بارم بارم، كقياس مدل فعالية الدادة التعليمية الدطورة على الأساس 
الددخل الاتصافِ لتًقية مهارة الكلاـ للمرحلة الرابعة قسم تعليم اللغة العربية في 

 مية بارم بارم.الجامعة الإسلامية الحكو 
 استخدمت الباحثة في ىذ البحث بدنهج التطويرم.  طريقة البحث:

                                                           
إعداد الدادة التعليمية على أساس الددخل الاتصافِ لتًقية مهارة الكلاـ )بحث تطويرم في الجامعة الإسلامية ، سوغتَما14

رسالة ماجستتَ، مالانج: كلية الدراسات العليا، الجامعة الإسلامية الحكومية بدالانج،  (،بارم سولاكيسي الجنوبية-الحكومية بارم
2113 
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أف تطوير الدادة التعليمية الدطورة على الأساس الددخل الاتصافِ  كنتائج البحث:
لتًقية مهارة الكلاـ للمرحلة الرابعة قسم تعليم اللغة العربية في الجامعة الإسلامية 
الحكومية بارم بارم لذا فعاليتها في ترقية قدرة الطلبة عند أداء تعبتَىم الشفهي 

ة كفي قدرتهم على استخداـ الدفردات من حيث نطقهم الأصوات العربية كالطلاق
اللغوية، يبدك ذلك عندما قارنت الباحثة بتُ النتائج في الاختبار القبلي 

، 13( في ىذا البحث )toكالاختبار البعدم، كذلك أف درجة تاء حساب )
( ك 2،81=1،11( أكبر من درجة تاء جدكؿ على مستول 1177

(2،18=1،15.) 
"تطوير الدادة التعليمية  غتَما، أنها تقوـ بػحث ببحث سو قد اختلف ىذا الب

الدطورة على الأساس الددخل الاتصافِ لتًقية مهارة الكلاـ للمرحلة الرابعة قسم 
بارم". كأما الباحثة  تعليم اللغة العربية في الجامعة الإسلامية الحكومية بارم

دخل الاتصافِ "تطوير مادة اللغة العربية للتعليم الإضافي على أساس الد تقوـ بػ
 في الددرسة الثانوية".

15(2112) فتٍ رسفاتي يوريسا (4
 

لتنمية مهارة الكلاـ )بحث  ADDIEالتعليميةعلى ضوء  ادةإعداد الدالعنواف:
تطويرم كبذريبي بدعهد سوناف أمبيل العافِ جامعة مولانا مالك إبراىيم 

 (الإسلامية الحكومية بدالانج
لتنمية مهارة الكلاـ  ADDIEالتعليميةعلى ضوء  ادةالدلإنتاج  أىداؼ البحث:

)بحث تطويرم كبذريبي بدعهد سوناف أمبيل العافِ جامعة مولانا مالك إبراىيم 
التعليميةعلى ضوء  ادةالد، كقياس مدل فعالية (الإسلامية الحكومية بدالانج

                                                           
لتنمية مهارة الكلاـ )بحث تطويرم كبذريبي بدعهد سوناف  ADDIE إعداد الدادة التعليميةعلى ضوء،  يوريسافتٍ رسفاتي 15

رسالة ماجستتَ، مالانج: كلية الدراسات العليا، الجامعة  ،أمبيل العافِ جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بدالانج(
 2112الإسلامية الحكومية بدالانج، 
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ADDIE  ِلتنمية مهارة الكلاـ )بحث تطويرم كبذريبي بدعهد سوناف أمبيل العاف
 (.جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية بدالانج

 استخدمت الباحثة في ىذ البحث بدنهج التطويرم كالتجريبي.  طريقة البحث:
لتنمية مهارة الكلاـ  ADDIEالتعليميةعلى ضوء  ادةالدأف تطوير  كنتائج البحث:

لك إبراىيم )بحث تطويرم كبذريبي بدعهد سوناف أمبيل العافِ جامعة مولانا ما
( في ىذا البحث to)( بأف درجة تاء حسب الإسلامية الحكومية بدالانج

( كمستول 2،173% )5( أكبر من درجة تاء الجدكؿ على مستول 9،956)
( فعرفنا بأف الفرض السابق مقبوؿ، كىذا يشتَ إفُ أف الدادة %2،88 )1

تعليم مهارة الدعددة "فعالة" كدلت نتيجة البحث على أف استخداـ مادة 
 .الكلاـ فعالة ليساعد على تنمية قدرة الطلبات في جميع الدؤشرات

 ادةالدقد اختلف ىذا البحث ببحث فتٍ رسفاتي يوريسا، أنها تقوـ بػػػػ "إعداد 
لتنمية مهارة الكلاـ )بحث تطويرم كبذريبي بدعهد  ADDIEالتعليميةعلى ضوء 

. ("ىيم الإسلامية الحكومية بدالانجسوناف أمبيل العافِ جامعة مولانا مالك إبرا
كأما الباحثة تقوـ بػػػ "تطوير مادة اللغة العربية للتعليم الإضافي على أساس 

 ."الددخل الاتصافِ في الددرسة الثانوية

16(2112) ختَ النصاحى (5
 

البيئة العربية كدكرىا في تنمية مهارة الكلاـ بدعهد التنوير للبنات تالوف،  العنواف:
 بوجونغارا )دراسة كصفية تقولؽية(سومبرجو، 

أىداؼ البحث: لدعرفة البيئة العربية الطبيعية كالاصطناعية التنوير للبنات تالوف، 
لدعرفة استًاتيجية في تكوين البيئة العربية بدعهد التنوير  ،سومبرجو، بوجونغارا

، لدعرفة العوامل الدساعدة كالعائقة من البيئة للبنات تالوف، سومبرجو، بوجونغارا
التنوير للبنات تالوف، العربية التي تؤثر على مهارة كلاـ الطلبات في معهد 

                                                           
البيئة العربية كدكرىا في تنمية مهارة الكلاـ )دراسة كصفية تقولؽية بدعهدبدعهد التنوير للبنات تالوف ، ختَ النصاحى 16

 2113-2112/2رسالة ماجستتَ، مالانج: كلية الدراسات العليا، الجامعة الإسلامية الحكومية بدالانج،  ،سومبرجو بوجونغارا(
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سومبرجو، بوجونغارا، لدعرفة دكر البيئة العربية في تنمية مهارة الكلاـ بدعهد 
الدناسبة  التنوير للبنات تالوف، سومبرجو، بوجونغارا،لدعرفة لظط البيئة العربية

لتنمية مهارة الكلاـ في معهد التنوير للبنات تالوف، سومبرجو، بوجونغارا كطريق 
 تكوينها.

 استخدمت الباحثة في ىذ البحث بدنهج دراسة كصفية تقولؽية.  طريقة البحث:
إف دكر البيئة العربية بدعهد التنوير للبنات تالوف، سومبرجو،  كنتائج البحث:

هارة الكلاـ بهذا الدعهد من الجانب النفسي دكره يساعد، بوجونغارا في تنمية م
لكن ناقص، من الجانب التًبوم دكره غتَ فعاؿ، كمن الجانب النظامي دكره 

 قليل.
"البيئة العربية كدكرىا  بحث ختَ النصاحى، أنها تقوـ بػقد اختلف ىذا البحث ب

، بوجونغارا )دراسة في تنمية مهارة الكلاـ بدعهد التنوير للبنات تالوف، سومبرجو
"تطوير مادة اللغة العربية للتعليم الإضافي  تقولؽية(. كأما الباحثة تقوـ بػكصفية 

على أساس الددخل الاتصافِ في مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية تالوف، 
 سومبرجو، بوجونغارا.

 كأما العلاقة بتُ الدراسات السابقة كالدراسات للباحثة ىي :
قد قامت قبلها سواء بدادة اللغة العربية كفي  للباحثةاسات أف ىذه الدر  ( أ 

مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية تالوف، سومبرجو، بوجونغارا، كلكن 
لؼتلف في الدهارات، كالددخل، كفي مستول الددرسة أك الجامعة، كمكاف 

 البحث

 .السابقةلاتتكر رتالدراساتكأف ىذه الدراسة   ( ب 

 تطوير مادة اللغة العربية للتعليم الإضافي الدراسةعلىالذدؼ من ىذه ز يتركك 
 -على أساس الددخل الاتصافِ في مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية بتالوف

 .بوجونغارا -سومبرجو
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 برديد الدصطلحات -ط 

كتستخدـ الباحثة بعض الدصطلحات الدهمة في ىذا البحث، كلتسهيل الفهم لذذا 
 طلحات كما يأتي:البحث تشرح الباحثة تلك الدص

: التطوير في التعليم ىو ابذاه نظامي لتصميم كانتاج كاستخداـ كتقونً التطوير .1
 17النظوـ الكاملة للتعليم.

: فيها الدادة من الدهارات الأربعة كثلاث من العناصر التي اللغة العربية مادة .2
يتضمن من موضوعات اللغة العربية الجديدة عن الخبرة اليومية كغتَ ذلك، كفي 

 ىذا الدوضوع خاصا لتعليم الإضافي لتلاميذ الددرسة الثانوية الإسلامية 
الخطة الدراسية ىو التعليم الذم يقوـ خارج الدنهج الدراسي أك  :الإضافيالتعليم  .3

ليساعد الطلاب في تنمية كفاءتهم كميولذم حسب احتياجهم بنشاطات الخاصة 
 عقدتهما الدعلم الذم لو كفاءتو في نشاطة ما.

أف الددخل الاتصافِ اللغوم مدخل كظيفي يقوـ على تعليم الددخل الاتصافِ:  .4
للغة من اللغة من خلاؿ مواقف حياتو كاقعية يستطيع الطلاب أف لؽارس فيها ا

18خلاؿ فنوف أربعة خاصة فن التحدث في سياؽ لغوم سليم.
  

  

                                                           
 55، ص. 2112، القاىرة: دار غريب، تكنولوجيا كتطوير التعليم، عبد العظيم عبد السلاـ الفرجاني 17

18
Abdul Hamid, Uril Baharuddin, Bisri Mustofa, Pembelajaran Bahasa Arab “Pendekatan, 

metode, strategi, materi dan media. hal. 9 



15 
 

 الثاني فصلال
 الإطار النظرم

 مفهوـ الدادة التعليمية -أ
 التعليمية ادةتعريف الد .1

بأف الدادة الدراسية ىي لرموعة الخبرات التًبوية  يقوؿ رشدم أحمد طعيمة  
كالحقائق كالدعلومات التي يرجى تزكيد الطلاب بها، كالابذاىات كالقيم التي يراد تنميتها 
عندىم، أك الدهارات الحركية التي يراد اكسابها إياىم، يهدؼ برقيق النمو الشامل 

 19الدتكامل لذم في ضوء الأىداؼ الدقررة في الدنهج.

كيقوؿ القاسمي: إف مصطلح الكتاب الددرسى لؼتلف عن الدعتٌ الشائع الدألوؼ   
لذذا الدصطلح، فأرل أف يتألف الكتاب الددرسى لا من مادتو الأساسية فحسب، بل  
كذلك من الدادة الدساعدة كالدعجم، ككتاب التمارين التحريرية ككتاب التمارين الصوتية 

 لاختبارات كمرشد الدعلم.ككتب الدطالعة الدتدرجة ككتاب ا

كيرل الدؤلفاف أف الكتاب الددرسى ىو الكتاب الأساسي للطالب كما يصحبو   
من مادة تعليمية مساعدة، كالتي تؤلف من قبل الدتخصصتُ في التًبية كاللغة، كيقدـ 
للدارستُ لتحقيق أىداؼ معينة في مقرر معتُ، في مرحلة معينة بل في صف دراسى 

 20لزدد.معتُ كفي زمن 
كمن ثم أف الدواد التعليمية لذا ألعية كبتَة لدل الددرستُ في تعليم اللغة العربية،   

ككذلك تساعد الطلبة في لرتمعاتهم التي ينموف إليها  .لأنها تساعدىم في تعليمهم
م الدعلومات كتقدلؽها يلتكوين الاستعدادات كالقدرات للتعبتَ عن أفعالذم المحدكدة كتعل

 ينبغي على الددرس أف لغعل البيئة الدرلػةكلذا غة العربية، دكف تفكتَ في اللغة نفسها. بالل
 لجميع الطلبة على حسب السن كالنوع كالديوؿ كالرغبة.

                                                           
مكة: جامعة أـ القرل، ص. )القسم الأكؿ،الدرجع في تعليم اللغة العربية للنطقتُ بلغات أخرل، أحمد طعيمة،  مرشد 19

212) 
 9ص. مرجع سابق، آخركف، ناصر عبد الله الغافِ ك  20

15 
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 التعليمية ادةأسس تصميم الد .2

يقصد بأسس إعداد الكتاب ىنا، لرموعة من الدعلومات التي يقوـ بها الدؤلف 
شكل النهائي، كطرؽ للاستخداـ في فصوؿ تعليم اللغة. لإعداد كتابة قبل إجرائو في 

كالوضع الأمثل في تأليف كتب تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها يفتًض إجراء عدد 
من الدراسات قبل تأليف أم كتاب. كيقصد بذلك أيضا ما يقوـ بو الدؤلف من عملية 

كقوائم أعدىا أـ نصوصا  لازمة لإعداد الكتاب سواء أكانت بحوث أجراءىا أـ أدكات
 21رجع إليها أـ بذريبا قاـ بو.

 الأسس الثقافية كالاجتماعية  ( أ 

عند إعداد كتاب لتعليم اللغة العربية للأجناب فينبغي أف يكوف لو طابع 
اجتماعي كثقافي إسلامي، يعتٍ أنو لؼدـ لغاتنا كثقافتنا ذلك من خلاؿ مراعاة 

 الآتي:
 أف يكوف لزتواه عربيا إسلاميا،  (1

أف يتضمن المحتول التعليمي للكتاب عناصر الثقافية الدادة كالدعنوية  (2
 بصورة تناسب كأراض الدارستُ للأجناب.

 تزكيد الدارستُ بالابذاىات الإسلامية كالابذاىات العملية الدناسبة. (3

مساعدة الدارستُ على عملية التطبيق الاجتماعي، تلك التي بتم فيها  (4
 تكيف الأفراد مع ثقافتها.

 لأسس النفسية ا ( ب 

على العموـ أف الدتعلم يشكل عنصرا أساسيا في العملية التعليمية، فهو 
المحور الذم تركز عليو، كأنو ىو أكلا كأختَا ىو الأىداؼ من العملية التعليمية، 
فما قامت ىذه العملية إلا من أجل برقيق أىداؼ معينة لدل الدتعلم، كمن ثم 

                                                           
 73، ص. مرجع سابق، آخركفعبد الرحمن بن إبراىيم الفوزاف ك  21
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ة العقلية تعد مطلبا ضركريا عند إعداد لزتول فإف معرفة خصائص الدتعلم النفسي
 الدناىج الدراسية.

كمن الوضح أف لكل مرحلة عمرية خصائصها النفسية العقلية، بل إف 
الأفراد لؼتلفوف فيما بينهم من قدرات عقلية كسمات نفسية داخل الدرحلة 

متُ العمرية الواحدة، كمن ىنا ظهر مبدأ الفركؽ الفردية الدتصلة بنمو الدتعل
 22التعليمية. ادةكالذم ينبغي مراعاتو عند إعداد كاختيار الد

 الأسس اللغوية كالتًبية ( ج 

كلزتول الدادة التعليمية الجيد ىو الذم يهتم مؤلفو بتوفتَ فرص كافية 
تعددة للتلاميذ ينموف فيها ميولذم، كابذاىاتهم، كيشبعوف بها حاجاتهم كرغباتهم 

دات الأساسية التي من شأنها أف تساعدىم كيتدربوف على بعض الدهارات كالعا
 على التصرؼ باتزف كتعقل حياؿ مواقف الحياة الدختلفة.

كلكى لػقق لزتول الدادة التعليمية لأىدافو ينبغي أف لطتار الدادة التعليمية 
كاللغوية كفق معايتَ كأسس عملية، كلن لػقق لزتول الدادة التعليمية أىدافو 

في متناكؿ قدرات الدارستُ العقلية كخلفياتهم مافَ تكن مادتو اللغوية 
 23الثقافية.

 الدضموف لإعداد الكتاب الددرسى .3

 فهذا الكتابالجيد لو مضموف لػتاجو الطالب. الددرسى لازـ أف في كل الكتاب 
في شموؿ الكتاب  24ناصر عبد الله الغافِ كزملائوأل فو الدعلم بحيث السياؽ المحتاج. فقاؿ 

 :الددرسى كما يلي

                                                           
22

 Abdullah Al-Gali, Menyusun BukuAjar Bahasa Arab.hal. 8 
 39-35ص:  مرجع سابق،، ناصر عبد الله الغافِ كزملائو23

24
 14-11ص:  ،مرجع نفسو، ناصر عبد الله الغافِ كزملائو  
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ىو الكتاب الأساسي الذم يوزع على الدارستُ،  كتاب الطالب الأساسى (1
يغرض استيعاب مادتو الغلمية كأداء الاختبار النهائي فيو بحيث فتوقع منو أف 

 لػقق أىدافو اللغوية كالتًبوية كالنفسية كالثقافية في الددة الزمانية الدقررة.
كيعينو على استخداـ  ىو الكتاب الذم يزكد الدعلم كيرشده  مرشد الدعلم (2

 كتاب الطالب بطريقة سليمة كمفيدة حيث بتُ لو الآتي:
 الطريقة التي ألف عليها الكتاب .أ 

 الدستول التليمي الدوضوع لو الكتاب  .ب 

 نوع الدارستُ الدوجو إليهم الكتاب .ج 

 الدهارات كالقدرات كالديوؿ كالابذاىات .د 

 طريقة التدريس الدناسبة .ق 

 اكيب على كجو الدطلوبكيفية استخداـ الدفردات كالتً    .ك 

تقدنً لظاذج كاملة من دركس كتاب الطالب بالشرح كالتوضيح مع أمثلة  .ز 
 إضافية.

 تقدنً لظاذج من التدريبات الإضافية  .ح 

 تزكيده بالدراجع   .ط 

 تزكيده بأساليب التقونً .م 

كر اسات التدريبات ىي عبارة عن لرموعة من التدريبات اللغوية الذدفية،  (3
ب الأساسى للطالب مع إضافة بعض التدريبات التي كالدرتبطة بدادة الكتا

يتوقع أف يسأؿ فيها الطلاب، كىي برتوم على أسئلة متنوعة الذدؼ يطلب 
 من الطلاب حل ها كمراجعتها مع الدعلم في الفصل.

كتهدؼ ىذه الكراسة إفُ إعطاء مزيد من الفرص لتدريب الطلاب على 
دتهم  كتراكيب اللغوية التي تم برستُ كتنمية مهارتهم اللغوية، تعزيز مفرا

 تعليمها في الدركس السابقة.
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 كتاب الدطالعة الإضافي  (4

كما يهدؼ ىذ الكتاب إفُ تثبيت الدفردات كالتًاكيب التي تعلمها 
الدارسوف، بالإضافة إفُ تنمية قدراتهم على الاستقلاؿ في التحصيل لأنو 

 العاـ.يعطي الدافع لاستمرار التعلم الذاتي كالتثقيف 
 الوسائل السمعية كالبصرية (5

كىي الوسائل الدعينة على فهم مادة الكتاب الأساسي، من أشرطة تسجيلية 
.  كأفلاـ، كلظاذج توضيحية، كشرائح، كصور، كرسوـ

 كتهدؼ ىذه الوسائل:
 تدريب الدارستُ على النطق السليم للمفردات كالتًاكيب اللغوية. (1

 خلاؿ صور كرسوـ كلظاذجتوضيح مدلوؿ الدفردات كالتًاكيب من  (2

 توضيح الدعتٌ العاـ للجمل كالفقرات من خلاؿ الأفلاـ كاللوحات  (3

 تقريب الدعتٌ المجرد في صورة لزسوسة من خلاؿ صور كأفلاـ  (4

 الدعجم (6

كىو كتاب يشتمل على مفردات لغوية مشركحة كموضحة معانيها 
 بدرادفاتها أك أضدادىا أك إدخالذا في جمل توضح معانيها.

 ار الدادة التعليميةاختي .4

إف عند اختيار المحتول للمادة التعليمية معايتَ لا بد من الاىتماـ بها، كأما تلك 
 25الدعايتَ الدقصودة فهي كما يلي:

 معيار الصدؽ ( أ 

يكوف المحتول صادقا عندما يكوف كاقعيا كأصيلا كصحيحا علميا فضلا عن 
 بسشية مع الأىداؼ

 

                                                           
 161ـ(، ص. 1991)القاىرة: دار الدعارؼ،  الدنهج كعناصره،إبراىيم بسيوني عمتَة،  25
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 معيار الألعية ( ب 

مهما حينما لديو قيمة في حياة التلاميذ مع تغطية الجوانب يعتبر المحتول 
الدختلفة من لراؿ الدعرفة كالقيم كالدهارات التي تهتم بتنمية الدهارات العقلية 

 كأساليب تنظيم الدعرفة أك الابذاىات الإجابية

 معيار الديوؿ كالألعية   ( ج 

 التعليمية يكوف المحتول متمشيا مع اىتمامات التلاميذ في اختيار الدادة

 معيار قابلية التعليم ( د 

يكوف المحتول قابلا للتعليم عندما يراعي قدرات التلاميذ متمشيا مع الفركؽ 
 الفردية بينهم لدبادئ التدرج في عرض الدادة التعليمية

 الدعيار العالدية ( ق 

يعتبر المحتول جيدا إذا كاف يشمل ألظاطا لشن التعليم لا تعتًؼ بحدكد الجغرفيا 
قدر ما يعكس المحتول لصيغة لزلية المجتمع ينبغي أف يربط التلاميذ بالبشر كب

 بالعلم الدعاصر من حولو

 طرؽ اختيار الدادة التعليمية .5

ىناؾ عدة الأساليب لؽكن لواضع الدنهج عند اختيار الدادة التعليمية فيما يلي أكثر 
 26 في اختيار لزتول مادة اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل: شيوعا

 الدناىج الأخرل: لؽكن للمعلم أف يشتًشد بدناىج تعليم اللغات الثانية. ( أ 

رأم الخبتَ: كمن الدمكن للمعلم أف يشتًشد بآراء الخبراء سواء أكانوا  ( ب 
لسصصتُ في نعليم العربية للناطقتُ بلغات أخرل أك كانوا معلمتُ لدركس 

 بالديداف اللغة أك الدربوف في ميداف التعليم أك من مكاف لو صلة كثيقة

الدسح: كيقصد بذلك إجراء دراسة ميدانية حوؿ خصائص الدارستُ كتعرؼ  ( ج 
 ما يناسبهم من لزتول لغوم

                                                           
 215، ص. سابقمرجع ، أحمد طعيمة مرشد26
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 التحليل: يعتٍ برليل الدواقف التي لػتاج الطالب فيها للاتصاؿ بالعربية. ( د 

 مهارة اللغة .6

 مهارة الاستماع ( أ 

 الاستماع مفهوـ مهارة  (1

الأذف بقصد كانتباه، كىذا ىو استقباؿ الصوت ككصولو إفُ  الاستماع
النوع ىو الدستخدـ في الحياة كالتعليم فهو إحدل عملية الاتصاؿ بتُ 

صر على استقباؿ الاستماع ليس عملية سهلة فهو لا يقت 27الناس جميعا.
دراؾ معاني الكلمات كالجمل فحسب، بل يتطلب الصوت الدسموع، كإ

ما لػتاج من الدستمع ك  ماج الكامل بتُ الدتكلم كالدستمعفوؽ ىذا الاند
إفُ بذؿ الجهد الذىتٍ حتى يستخلص الدعلومات كينقدىا كلػللها كبالتافِ 
يتفق مع الدتكلم في رأية أك لؼتلف معو، فالاستماع أداء متكامل يتطلب 
استخداـ حواس : البصر، كالسمع، كالعقل في متابعة الدتكلم كفهم معتٌ 

، كإجراء عملية ربط بتُ الأفكار ما يتكلم بو، كبرديد أفكاره، كاستًجاعها
تتضمن مهارة الاستماع إفُ الانتباه لددة طويلة، إدراؾ الأفكار  28الدتعددة.

الأساسية كالفرعية للنص الدسموع، إدراؾ العلاقات الدختلفة في النص 
الدسموع، تعرؼ الدعتٌ في ضوء الدواقف المحيطة بالكلاـ، فهم الدسموع، 

عها في الجمل في أثناء الكلاـ الدسموع كالتفاعل فهم معاني الدفردات بأكضا
 29مع الدتكلم أك القارئ.

 اختبار مهارة الاستماع (2

كعلى ذلك لؽكننا القوؿ بأف الدارس قد كصل إفُ قدر معقوؿ من فهم 
اللغة الدسموعة إذا ما استطاع أف يفهم اللغة العربية في ظركؼ تشابو 

                                                           
 49-47. ص. (2112)الرياض: دار الدسلم،  الدهارات اللغوية ماىيتها كطرائق تدريسهاأحمد فؤاد علياف، 27
 51، مرجع نفسو. ص. أحمد فؤاد علياف 28
 62-61، مرجع نفسو. ص. أحمد فؤاد علياف 29
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من ضوضاء كتداخل كعدـ الظركؼ الطبيعية التي أشرنا إليها سابقا 
كضوح. كلأسباب عملية تيسرا لعملية الاختبار فقد قمنا بتقسيم الاختبار 

 31الاستماع إفُ قسمتُ:
 يتناكؿ اختبارات الأصوات  .أ 

 يتناكؿ اختبارات فهم الدسموع  .ب 

 كمثل من اختبار مهارة الاستماع
 الوقع الدوسيقي .أ 

 التمييز من خلاؿ الدعتٌ   .ب 

 الدؤثر على النحوبسييز الصوت الرئيس  .ج 

 التمييز بالأرقاـ .د 

 الثنائيات الصغرل  .ق 

 استخداـ الصور .ك 

 التعريف .ز 

 اختبار الاستماع في البرنامج الاتصافِ (3

 تداخل الدهارات .أ 

ف العملية الاتصالية ذات شقتُ، أ 31لزمد عبد الخالق لزمديقوؿ 
فالرسالة لالؽكن بحاؿ أف ترسل مافَ يكن ىناؾ من يستقبلها، كإنو من 

بتُ  -ثنا عن الاتصاؿ الشفهيحتُ حدي -الدعقوؿ أف نفصلغتَ 
الاستماع كبقية الدهارات. قد تكوف ىنالك بعض الحالات التي يكوف 
فيها التًكيز على الاستماع فقط، كما لو كنا نستًؽ السمع، أك نستع 
للمذياع، أك إذا كما نصغي إفُ كلمات تلقي في احتفاؿ عاـ، كلكن 

ذا قيست بدا يسمع في الدواقف الأخرل التي ىذا بسثل نسبة ضئيلة إ
                                                           

 122(، 1989)الدملكة العربية السعودية: جامعة الدلك سعود،  ،اختبارات اللغةلزمد عبد الخالق،  31
31

 165-158ىػ(، ص. 1417)رياض: جامعة الدلك سعود  اختبارات اللغة،لزمد عبد الخالق لزمد،   
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تستدعي ربط الاستماع بدهارات الكلاـ كالكتابة كإفُ حد ما بالقراءة 
غتَ أف لصد أف نسبة كركد الاستماع مرتبطا بدهارة الكلاـ أعلى من 
نسبة كركد مهارة الاستماع منفردة أك مرتبطة بأية مهارة أخرل. كىذا 

تُ الدتكلم كالسامع لػتم تغتَا مستمرا في يعتٍ أف الكلاـ الذم يدكر ب
دكر كل من الدستمع كالدتكلم. فالدستمع لا يكوف مستمعا دائما، كلا 
الدتكلم يبقى متكلما دائما في الدواقف نفسو، إذ بزتلفا الأدكار فيصتَ 
الدستمع متكلما كالدتكلم مستمعا. كبزلص من ذلك إفُ أنو من غتَ 

رات بعضها عن بعض كخاصة مهارة الطبيعي أف نقوـ بفصل الدها
 الاستماع كالكلاـ.

 لظاذج للأسئلة  .ب 

 تدين لدذكرات )استماع + كتابة( .1

كفي الاختبار قد تكوف الدادة عبارة عن لزاضرة حقيقة يستمع إليها 
الدارسوف حية كتناكؿ موضوعا يتعلق بتخصص الدارستُ 
كحجاتهم. كخلاؿ المحاضرة يقوموف بتدكين مذاكرتهم، كبعد 

 32لانتهاء يطلب إليهم إعادة كتابة ما دكنو من مذاكرات.ا
 تعبئة الجدكؿ .2

مثاؿ: كبعد أف يقوـ بتقدنً تفاصيل الدواد الدراسية التي سجلتم لذا 
كالأياـ كالساعات الدقررة لكل مادة. استمعوا ثم سجلوافي الجدكاؿ 

 33ا كل منكم.لذ التي أمامكم الدعلومات التي لػتاج
 مكالدة ىاتفيةتدكين مذكرة من  .3

                                                           
32

 165-158، الدرجع السابق، ص لزمد عبد الخالق لزمد  

33
 165-158، الدرجع السابق، ص لزمد عبد الخالق لزمد  
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مثاؿ: اكتب مذكرة لدصطفى بزبره فيها باسم من اتصل كلداذا 
خرجت قبل عودتو، كماذا يريد صديقو منو، كماذا يفعل إذا رغب 

 34في الاتصاؿ بو.
 كتابة معلومات .4

 مثاؿ: اكتب الدعلومات التي تتعلق بهذا السفرية.

 مهارة الكلاـ  ( ب 

 مفهوـ مهارة الكلاـ (1

. 35كاف مكتفيا بنفس كلامو كالكلمة: اللفظة أك ما الكلاـ لغة القوؿ
كالكلاـ اصطلاحا: ما يصدر عن الإنساف من صوت يغبر بو عن شيء لو 
دلالة في ذىن الدتكلم كالسامع، أك على الأقل في ذىن الدتكلم. كبناء على 
ىذا، فإف الكلاـ الذم ليس لو دلالة في ذىن الدتكلم أك السامع، لا بعد 

 36أصوات لا معتٌ لذا. كلاما، بل ىي
يتبر الكلاـ من الدواد التي تشجع الطلاب على التعبتَ عن رأيهم كتعويدىم 
فيو كتكسبهم مهارة الدناقشة كحسن الحوار مع غتَىم. كالطرائق الحديثة في 
تدريس اللغة العربية تهدؼ إفُ حض التلميذ على الكلاـ أكثر ما لؽكن، 

يفسح  الأكفُ، مرحلتتُ متتابعتُ كلتحقيق ىذا الذدؼ تستَ العلمية في
المجاؿ أماـ التلميذ للكلاـ في الوقت الذم يتدخل فيو الددرس حاثا 

 37، يأخذ الددرس ىذا الكلاـ ناقدا كمقوما كمصححا.الثانيةكمشجعا. 

                                                           
34

 165-158، الدرجع السابق، ص لزمد عبد الخالق لزمد 

 1155/ 1القاموس المحيط،  35
 92، ص. ، مرجع سابقأحمد فؤاد علياف 36

 299(، ص. 1998)جامعة دمسق: منشورات جامعة دمسق،  العربية،في طرائق تدريس اللغة لزمود أحمد سيد، 37
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كإف من بعض أىداؼ تعليم اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بها أف يعبر الدارس 
ية الصحيحة، كيعبر عن نفسو تعبتَا عن أفكاره مستخدما الصيغ النحو 

 38كاضحا كمفهوما في مواقف الحديث البسيط.

 مهارة الكلاـ اختبار (2

كتهدؼ اختبار الكلاـ أيضا إفُ قياس قدرة الطالب على الكلاـ بدستويات 
الدختلفة، كقد تكوف الأسئلة ىنا شفهية أك كتابية، كلكن الإجابة في ىذه 

ىدؼ الاختبار ىو قياس القدرة على الحالة لابد أف تكوف شفهية لأف 
الدتكلم. كىذه القدرة لذا عدة مستويات، أدناىا ىو نطق نص مقركء أك 
نطق نص مسموع. كفي ىذه الحالة لا ينتج الطالب تراكيب من عنده: 
ينطق فقط ما ىو مكتوب أك مسموع. كالدستول الأعلى من ذلك ىو 

لثاني ىو تكوين سلسلة من تكوين الجملة الدنطوقة. كالدستول الأعلى من ا
الجمل في عملية كلامية متصلة. كبذا لؽكن أف تكوف القدرة الكلامية ذات 
ثلاثة مستويات على الأقل: مستول النطق ثم مستول تكوين الجملة ثم 

 39مستول تكوين الكلاـ الدتصل. كمن كسائل قياس القدرة الكلامية:
لة الدكتوبة، ثم يتطلب اختبار الأسئلة الدكتوبة: ىنا يرل الطالب أسئ .أ 

 منو فرديا أف لغيب عنها شفهيا.

 اختبار الإعادة الشفهية: ىنا يطلب إفُ الطالب أف يقوؿ ما يسمع  .ب 

اختبار التحويل: ىنا يطلب إفُ الطالب أف لػو ؿ الجمل التي يسمعها  .ج 
أك يقرؤىا من شكل إفُ آخر، مثلا من الأثبات إفُ النفي، من 

 الاختبار إفُ الاستفهاـ.

                                                           
)مصر: منشورات الدنظمة الإسلامية  تدريس اللغة العربية لغتَ الناطقتُ بهاطرائق لزمود كامل ناقة كرشدم أحمد طعيمة،  38

 142(، ص. 2113للتًبية كالعلوـ كالثقافية إيسيسكو، 
 113(، ص. 2111)عماف: دار الفلاح،  اختبارات اللغويةلزمد على الخوفِ،  39
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اختبار الأسئلة عن الصورة: تعرض عن الطالب صورة يتطلب منو أف  .د 
يعلق عليها بحديث حر. مثلا: اشرح ما ترل في ىذه الصورة، كلغوز 

 عن طريق الإجابة عن أسئلة لزددة.

اختبار المحاكرة: ىنا يأخذ دكر الوالد مثلا: كالطالب آخر دكر الابن  .ق 
 كيتحاكراف حوؿ موضوع حياتي ما.

قابلة الحرة: ىنا يقابل الدعلم قد أعد أسئلة لزددة من قيل، اختبار الد .ك 
 كتيسر الدقابلة كفقا للأسئلة الدعدة مسبقاز

اختبار التعبتَ الحر: ىنا يطلب الدعلم من الطالب أف يتكلم لددة خمس  .ز 
 دقائق في موضوع لػدده لو.

 اختبار مهارة الكلاـ في البرنامج الاتصافِ (3

حتُ حديثنا عن مهارة  41الخالق لزمدلزمد عبد تعليقا على حجة 
الاستماع قلنا إنو من الصعوبة أف نقوـ بإعداد اختبار يرتكز على مهارة 
الاستماع المحضة، كأنو لا بد من اللجوء إفُ مهارة مساعدة. كىذا الكلاـ 
نفسو ينطبق على مهارة الكلاـ إذ إنو من الصعوبة أيضا أف نعد أك نصمم 

 لكلاـ دكف اللجوء إفُ مهارة مساعدة.اختبار يبتدأ كينتهي با
كإذا كانت البرامج اللغوية التي تقوـ على الاتصاؿ كاختبارتها تنطلق من 
برليل حاجات الدارستُ كأىدافهم. فإننا لوقمنا بتحليل حاجة الدارس 
التي يستخدـ فيها مهارة الكلاـ فسنجد أنها دائما ترتبط أكبرتاج لدهارة 

ارة الكلاـ. فإذا كاف لدينا في برنامج اللغة دارس أكأكثر بالإضافة إفُ مه
فسنجد أف من  41يود أف ينخرط فيما بعد في برنامج للدراسات التجاربة.

 بتُ الأنشطة التي لػتاج إليها الآتي:
                                                           

40
 194-187ص. مرجع سابق، لزمد،  الخالقلزمد عبد   

41
Carroll.J.B. “The Prediction of success in Intensive Foreign Language Training” in 

Robert Glaser, ed., Training ReseachAnd Education, (Pitsburgh, University of Pitsburgh Press. 

1962), Hal. 25 
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 السؤاؿ شفهيا لتوضيح بعض النقاط التي سمعها في درس أك لزاضرة. -

 قشة مواضيع أثناء كبعد زيارة ميدانية.منا -

 النقاط أك الإجابة عن أسئلة من الدستمعتُ.شرح بعض  -

 لظاذج للأسئلة .أ 

 موضوعات قصتَة  .ب 

 الردكد القصتَة .ج 

 أداء الأدكار .د 

 إلغاءات الصورة .ق 

 النص الدسموع .ك 

 القراءةمهارة  ( ج 

 القراءةمفهوـ مهارة  (1

بد من تنافرىا كل دارس  تعد القراءة من إحدل الدهارات اللغوية التي لا
الكلاـ كالقراءة، كالكتابة. متمثلة في الإستماع ك الدهارات اللغوية اللغة، ك 

الكتابة من أداكة التعبتَ التي تتخصص في إرساؿ الدعتٌ كإذا كاف الكلاـ ك 
فإف القراءة تشتًؾ مع الإستماع في أنها تتخصص استقباؿ الدعتٌ إذا كاف 
القارئ يقرأ لنفسو، أم ا إذا كاف يقرأ للأخرين عدت القراءة من باب إرساؿ 

 42عتٌ.الد
را قرانا، تتبع كلماتو نظقراءة، ك  -غة: تقوؿ )قرأ( الكتابمعتٌ قرأ في الل

سميت حديثا بالقراءة تو كفَ ينطق بها، ك كنطق بها، كتتبع كلم
 القراءة الصامتة.ف اللغوم شمل القراءة الجهرية، ك التعريك 43الصامتة.

                                                           
 319(، ص 1997، )دمشق: منشورات جامعة دمشق، في طرائق التدريس اللغة العربيةلزمود أحمد السيد،  42
 729، مرجع سابق، ص 2لرمع اللغة لعربية: الدعجم الوسيط، ج 43
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لعشرين  كأم ا التعريف الإصطلحي للقراءة: ففي النصف الأختَ من القرف ا
كثرت الأبحاث كالدراسات حوؿ القراءة كنتيجة لذذه الدراسات تطور 

 44مفهوـ القراءة.
القدنً مقتصرا على تعرؼ الحركؼ كلقد كاف مفهوـ القراءة في مطلع القرف 

 Thorndikeالنطق بها صحيحة دكف فهم بها، إلا أف ثورنديك كالكلمات ك 

إلظا ىي عملية بسيطة ك  ملية القراءة ليست مهارةكجد في أبحاثو أف ع
تتضمن الكثتَ من العمليات العقلية معقدة تشمل لرموعة من الدهارات ك 

فحينئذ أصبح مفهوـ  45ؾ: الإدراؾ، ك التذكر، ك الاستنتاج، ك الربط.
التعرؼ على الرموز كنطقها، كترجمة ىذه الرموز إفُ ما تدؿ القراءة ىو "

فَ يفهم ما يقرأ فلن يكوف ىناؾ . فإف الدتعلم إذا "عليو من معاف ك أفكار
معتٌ ك لا حافز للقراءة. كمن نتيجة ىذا الدفهوـ الجديد للقراءة أف نالت 
القراءة الصامتة عناية كبتَة في لراؿ البحوث الدتعلقة بالقراءة، لدعرفة 

 46التفاعلات العقلية التي يقوـ بها القارئ في أثناء القراءة الصامتة.
ـ القراءة قد تطور بتطور العصور. كقد لخ ص ففهمنا من ذلك، أف مفهو 

 47عبد العليم إبراىيم تطورىا إفُ أربعة نقط ىي:
دراؾ البصرم كاف مفهوـ القراءة لزصورا في دائرة ضيقة، حدكدىا الإ .أ 

النطق بها، ككاف القارئ الجيد ىو السليم للرموز الدكتوبة، كتعرفها ك 
 الأداء.

                                                           
( ص 1981القومي للبحوث، )القاىرة: الدركز  اللغة العربية ك مشكلاتها التعليمية، بحث برليلي مقارفيوسف الصفتي:  44

54 
  321 لزمود أحمد السيد، الدرجع السابق، ص 45

 .121، ص مرجع سابق أحمد فؤاد لزمود علياف، 46
 57(، ص 1987الطبعة العاشرة، )مصر: دار الدعارؼ،  الدوجو الفتٍ لددرسي اللغة العربية،عبد العليم إبراىيم،  47
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وية، كصارت القراءة عملية فكرية تغتَ ىذا الدفهوـ نتيجة للبحوث التًب .ب 
عقلية ترمى إفُ الفهم، أل ترجمة ىذه الرموز إفُ مدلولاتها من 

 الأفكار.

، بأف اضيف إليو عنصور آخر، ىو التفاعل  .ج  ثم تطور ىذا الدفهوـ
القارئ مع النص الدقركء تفاعلا لغعلو يرضى، أك يسخط، أك يعجب، 

ا يكوف نتيجة نقد أك يشتاؽ، أك يسر، أك لؼزف، أك لضو ذلك لش
 الدقركء، كالتفاعل معو.

كآختَا انتقل مفهوـ القراءة إفُ استخداـ ما يفهمو القارئ، كما  .د 
يستخلصو لشا يقرأ، في مواجهة  الدشكلات، كالانتفاع بو في الدواقف 
الحيوية، فإذا فَ يستخدمو في ىذه الوجوه لا يعد  قارئا، كعلى ىذا 

ارة كيقرأ في إحدل اللافتات: لغوز أف نقوؿ لدن دخل مكتب الإد
 )لشنوع التدختُ(، ثم يشرب الدخاف: أنت فَ تقرأ اللافتة.

كيبدك من تطور ىذا الدفاىيم حرص التًبية على أف تكوف القراءة 
لحياة بالنسبة للفرد كالمجتمع. عملية مثمرة، تؤدم كظيفة ىامة في ا

ىي: التعرؼ  لى أساس الأربعة، كإذف ينبغي أف يقوـ تعليم القراءة عك 
التصرؼ في عل، حل الدشكلات ك التفاكالنطق، كالفهم، النقد ك 

شتمل القراءة الدواقف الحيوية على ىدم الدقركء أم الانتفاع بالدقركء. ت
فهوـ القراءة أيضا أربعة أشياء يتضمن معلى عمليات ذىنية كحركية، ك 

رجمتو نقده إياه كتكىي الأداء اللفظي السليم كفهم القارئ للمقركء ك 
إفُ سلوؾ لػل مشكلة أك يضيف إفُ عافَ الدعرفة عنصرا جيدا. الأداء 

يعمل القارئ، كىو بأف يقرأ نصا اللفظي ىو أكؿ عمليات الذم 
يلفظو جهرا أك سرا بالنطق أك بالصمت. كمع ذلك يستفيد القارئ ك 
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معرفة بط لشا فهم من النص ليكوف علما ك من النص الدقركء، ثم يستن
 كبعبارة أخرل، فالقراءة حقيقة تشتمل على جانبتُ:جديدة عنده.

جانبا ميكانيكيا يشمل على الإستيجابات الفيسيولوجية للرموز  . أ
 الدكتوبة أم يعرؼ الكلمات الدنصوصة كالنطق بها.

جانبا عقليا يشمل على فهم الدعانى كتفستَىا كبرصيل فكر  . ب
قة الكاتب كتقولؽو كالحكم عليو، كربط كل ذلك بالخبرة الساب

 48للقارئ كالإستفادة منو.

 القراءةاختبار مهارة  (2

كل ما سبق كذكرناه عند حديثنا عن اختبارات الاستماع كفهم الدسموع، 
ينطبق إفُ حد كبتَ على اختبار القراءة بدا في ذلك فهم الدقركء، بفارؽ 
جوىرم كىو أف الأكفُ نقوـ على حل الشفرات الصوتية الدنطوقة، في حتُ 

عتمد على حل الشفرات كالرموز الدكتوبة، بالإضافة إفُ أننا أف الثانية ت
نراعي عاملي الصعوبة كالسهولة في الاستماع، إذ غالبا يستطيع الدارس أف 
يعود لدا سمعو ليصحح ما أخطأ فيو، في حتُ أنو في القراءة يستطيع أف 
يراجع ما قد قرأه عدة مرات كلا لػد من ذلك إلا الوقت المحدد 

 49للاختبار.
كالقدرات التي تتطلبها مهارة القراءة متعددة كمتداخلة كإليك ملخصا لذذه 

 القدرات في النقاط الدوجزة التالية:
القدرة على التمييز بتُ الحركؼ كمعرفة العلاقة بتُ الحرؼ كالصوت  .أ 

 الذم يدؿ عليو )كليست العلاقة بتُ الحرؼ كاسمو(.

التعرؼ على الكلمات منفردة أك لرموعة كتتطلب الدقدرة على ربط   .ب 
 الأصوات كرموزىا الدكتوبة الدقابلة لذا كفهم الدعاني

                                                           
 151ص الدرجع السابق، الناقة ك رشدم أحمد طعيمة،  لزمود كامل 48
 197 صمرجع سابق،لزمد عبد الخالق لزمد، 49
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فهم معاني الكلمات في السياؽ الذم ترد فيو )كىذا يتضمن أيضا  .ج 
 القدرة على استغلاؿ الدلالات السياقية لتحديد معتٌ كلمة بعينها(

 ب الكلمات كتتابعها في الجمل.فهم الدعاني الظاىرة لتًتي .د 

إدراؾ علاقة الأفكار كتتابعها عن طريق أدكات الربط كالدلائل التي  .ق 
 تشتَ إفُ ىذه العلاقات.

 اختبار مهارة القراءة في البرنامج الاتصافِ (3

 اختيار الدادة .أ 

كما سبق ككضحنا في فصل  51لزمد عبد الخالق لزمدنسبة على 
مهمة كضع الاختبار في البرنامج سابق، ينبغي على من تسند إليو 

الاتصافِ أف يقوـ أكلا بتحليل حاجة الدارستُ كأىدافهم من كراء تعلم 
اللغة، كمن ثم يقوـ بتوصيف المحتول الذم سيتضمنو الاختبار، ثم 
ينتقل بعد ذلك إفُ أكثر الخطوات صعوبة كىي كتابة الاختبار ذاتو. 

س أف ينتقي أعمالا كتنبع صعوبة ىذه الخطوة من أنو على الددر 
كمواقف تتسم بالواقعية كتكوف موجودة بشكل طبيعي في لغة التداكؿ 

 اليومي.
كينصح في ىذا الصدد أف يكوف اختيار ىذه الدواضيع برت استشارة 
خبتَ في المجاؿ العلمي كلا تقتصر على الددرس كاضع الاختبار فحسب 

 نتُ:أك الدتخصص في اللغة، كبذا لغمع الاختبار بتُ الحس
 مادة صالحة للاختبارلغغل المحتول  -

لػصوؿ الدارس كاكتسابو معلومات جديدة كبذلك يتحقق مفهوـ  -
القراءة الذاتفة كالتي يستكمل بها الدارس نقصا أكما يعرؼ 

 باستكماؿ الدعلومات.
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 لظاذج للأسئلة  .ب 

إذا كاف الغرض من الاختبار ىو قياس قدرة الدارس في الحصوؿ على 
فإنو من الأفضل أف نقوـ بتوجيو الأسئلة إليو قبل  معلومات معينة،

الشركع في القراءة، كفي ىذا نوع من الواقعية، فكما أنو يقرأ الصحيفة 
كفي ذىنو سؤاؿ معتُ يريد جوابو فإنو سوؼ يقرأ ما يقدـ لو في 
الاختبار كفي ذىنو أيضا ما طلب منو : كىو البحث عن معلومات 

 معينة.
 الكتابةمهارة  ( د 

 الكتابةمفهوـ مهارة  (1

معتٌ الكتابة لغة ىى الجمع كالشد كالتنظيم. كأما معناىا إصطلاحا فهي 
أداء منظيم كلزكم يعبر بو الإنساف عن أفكاره كمشاعره المحبوسة في نفسو، 

 51كتكوف دليلا على كجهت نظره، كسببا في حكم الناس عليو.
فيو كلا ارتياب معا كقد تعرؼ أيضا بأنها رسم الحركؼ بخط كاضح لا ليس 

مراعات الدنهج السليم للكلمات كفق قواعد الكتابة العربية الدتفق عليها 
لدل أىلها بحيث تعطى في النهاية معتٌ مفيدا كدلالة معينة. كإنها عملية 
ذات شقتُ : أحدىا الآفِ كالآخر عقلي. كالشق الآفِ لػتوم على 

لب الدعرفة الجيدة بالنحو الدهارات الحراكية. كأما الجانب العقلي، فيتط
 52كالدفردات كاستخداـ اللغة.

 الكتابةاختبار مهارة  (2

ىذا الجانب على الصورة العامة التى لؼرج بها الناس الدكتوب،  كما يشتمل 
كالبدء بالبسملة في الرسائل في كالسوط الصفحة من أعلها ككتابة العنواف 

الخابسة فالدرسل. كاشتمل أيضا كالتاريخ كالاسم الدرسل إليو، كالتحية كالدوضوع ك 
                                                           

  156، مرجع سابق. ص. أحمد فؤاد علياف51 
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على تكميل الدوضوع الواحد إفُ فقرات كل فقرة تبدأ في سطر جديد على 
 53الابتداء من أكؿ السطر بل لؼرج فراغ نصف بوصة تقريبا.

 كمثل اختبار الكتابة: 
 الإملاء  .أ 

الاختبار من متعدد: تقدـ للدارس أربع أك خمس كلمات تكوف   .ب 
 يتعرؼ عليها كيكتب البدؿ الصحيح  إحدىا خطأ كعلى الطالب أف

التكملة في ضوع التعريف: تقدـ كلمات برتوم على حركؼ لؼطئ  .ج 
الدارس في رسمها ثم نقوـ بحذؼ الحرؼ الذم لؼطئ فيو الدارس ثم 
تتبع الكلمة بتعريف يضاح معناىا حتى نساعدىم على معرفة الكلمة 

 كمن ثم كتابة الحرؼ المحذكؼ

ـ للدارستُ جملة كاحدة برتوم على الدشكل التعرؼ على الخطأ : نقد .د 
 كعلى الدارس أف يتعرؼ على الجزء الدوجود بو الخطأ 

كصف الصورة : نعطي للطالب صورا كنطلب منو كالصف ما  .ق 
 54يشاىده.

 55اختبار مهارة الكتابة في البرنامج الاتصافِ (3

 أما الدهارات اللغوية التي لؽكن اختبارىا فتشتمل على الآتي:
 سوـ البيانة كالجداكؿ إفُ نصوص مكتوبةبرويل الر  .أ 

 تنظيم الدعلومات كتابة ليسهل فهمها )بخاصة عند تقدنً التقارير( .ب 

السرد الكتابي الدتصل لقياس قدرة الدارس على استهلاؿ الدوضوع  .ج 
 كالتمكن من التعبتَ عن أفكاره ككذا سلامة الخابسة

 تنسيق الدعلومات ثم جدكلتها بغرض الدقارنة  .د 
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 ات من رسائل بغرض ملئ الاستمارات نقل معلوم .ق 

التعبتَ عن العلاقة بتُ أجزاء الدوضوع الذم يكتب فيو عن طريق  .ك 
 أدكات التماسك النحوم كالتماسك الدعجمي.

 التعليم الإضافي -ب
 الإضافية تعريف الأنشطة .1

الإضافي" كىو لتحستُ أنشطة التعليم  جهودكتابو "في   "عثمافعند "أكستَ  . أ
ارج ساعات الدراسة على حد سواء التي نفذت في الددرسة أك خارج يعقدبخ

ىدؼ لإثراء كتوسيع آفاؽ الدعرفة كالقدرة التي تم بسلكها من لستلف بأالددرسة 
 56.لراؿ الدراسة

الأنشطة الإضافية، ما كراء ىي ، كالأنشطة اللاصفية عند سوىارسمي أريكونطا  . ب
 57. الاختيار ىيكل البرنامج، الذم ىو عادة النشاط في

بناء على رأم العديد من الخبراء على الكاتب أف نستنتج أف الأنشطة اللاصفية 
ىي الأنشطة الإضافية خارج ىيكل البرنامج تنفذ خارج ساعات الددرسة العادية 

 من أجل إثراء كتوسيع نطاؽ الدعرفة كقدرة الدتعلمتُ
 الإضافيةالغرض كالفوائد من الأنشطة  .2

 الغرض كالفوائدالتي أقامها الدعلم لازـ على  الإضافيةالأنشطة في البداية، فكل 
 :ما تلي 58لزمد عبد الخالق لزمد، رسم الغرض كالفوائد. كعن ىذا تقرير الدعينة

 .الدعرفة لدل الطلبة في الدعرفية كالوجدانية لتنمية .أ 
 .بذاه البشرلافي جهود التنمية خاصة  لرغبةكا يوؿالدتنمية ل .ب 
 .العلاقة بتُ الدوضوعات مع موضوعات أخرل كالاعتًاؼ، كبسيز .ج 
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 الإضافيةأنواع الأنشطة .3
نوع من النشاطات الإضافية تنفذ بشكل مستمر على مدل  يى الإضافيةالأنشطة 

 .عادة ما يستغرؽ كقتا طويلا الإضافيةفتًة لزددة. لاستكماؿ برنامج الأنشطة 
 :59ما يلي الإضافيةنفيذ الأنشطة أنتينبغي ف

كينبغي أف تكوف قادرة على زيادة بزصيب الدتعلمتُ على حد سواء الدعرفي  .أ 
 كالوجداني مثل ىذه الأنشطة. 

 . ةلغابيعلى الأنشطةالإالدتعلمينالديوؿ كالرغبةحتى ينفذ توفتَ فرص كتوزيع بك  .ب 
عداد كبسويل الذم بعتُ الاعتبار بحيث البرامج الإتخطيط ك الكقد ابزذت  .ج 

 .لؽكن برقيق ىذا الذدؼ حتى الإضافية
 .القدرة على رصد كتوفتَ كبذدر الإشارة إفُ التقييمعن العوامل الدستفيدكف  .د 

الأنشطة الفردية كأما . ةأك لرموع ةإما بشكل فردي الإضافيةإجراء الأنشطة ك 
كالفائدة، في حتُ أف الدقصود أنشطة  لديوؿتهدؼ إفُ زيادة الدعرفة، كتوزيع ا

 .جتماعيةالمجموعة للتنمية الا
 ضافيةتنفيذ الأنشطة الإلطوات الخ .4

 :61الإضافي كما تلي للبرنامج الخطوات
ككفِ كبسويل التالية التي تنطوم على مدير الددرسة، بزطيط إعداد البرنامج  .أ 

 .، كالدعلمالصل
 تعيتُ كقت التنفيذ، كالذدؼ من النشاط، ككذلك ظركؼ البيئة المحيطة بهم. .ب 
 .الدتعلمتُنً نتائج أنشطة و تق .ج 

 :ىي "سوتريسنو عند "أكتونج الإضافيةالأنشطة  مبادئ .5
 .ينبغي لجميع الطلاب كالدعلمتُ كالدوظفتُ الإداريتُ الدشاركة في برستُ البرنامج .أ 
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 .العمل الجماعي ىو أمر أساسي .ب 
 .كينبغي بذنب القيود الدفركضة على الدشاركة .ج 
 .نتائجالىذه العملية ىي أكثر ألعية من  .د 
لغب أف يكوف شامل كمتوازف بدا يكفي لتلبية احتياجات كمصافٌ البرنامج  .ق 

 الطلاب
 .برنامج لغب أف يأخذ بعتُ الاعتبار الددرسة الاحتياجات الخاصة .ك 
لغب أف يقوـ البرنامج على قيمة مسالعتها في قيمة التعليم في الددارس  .ز 

 .الكفاءةتنفيذىاك 
الغنية أف توفر أيضا  لغب أف يقدـ ىذا النشاط مصادر الدافع لتدريس الطبقة .ح 

 مصدرا غنيا للالدافع للأنشطة الطلابية. 
من برنامج التعليم العاـ في  كل جميعكجزء    الإضافيةينبغي النظر إفُ الأنشطة  .ط 

الددارس، كليس لررد مبلغ إضافي أك كنشاط مستقل. في لزاكلة لتعزيز كتطوير 
 :، ينبغي النظر في الدسائل التاليةالإضافيةالبرامج 

 .تخصيب للطلابالواد التي لؽكن أف توفر أنشطة الد (1
 .إفُ أم مدل قد لا تفرط الدتعلمتُ (2
 .الاستفادة من الإمكانات الطبيعية للبيئة (3
 .الاستفادة من الأنشطة الصناعية كالتجارية (4

 الددخل الاتصافِ -ج
 مفهوـ الاتصاؿ .1

مشتقة من العبارة أك اللفظ اللاتيتٍ ىو  Communicationأك تصاؿ" الالفظة "
Communis  الذم يعتٍ "عاـ أك شائع أك يذيع عن طريق الدشاركة" أك من اللفظة

Communicare  كالتي تعتٍ "تأسيس جماعة أك مشاركة". كتعتٍ في العربية "إيصاؿ فكرة أك
الاتصاؿ في أقدـ معانيها رأم إفُ عدد من الأفراد كربطهم ببعضهم البعض". فكلمة 
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كلكن بعد ذلك  أخر.نقل الأفكار كالدعلومات كالابذاىات من فرد إفُ فرد تعتٍ 
أصبحت كلمة اتصاؿ أم خطوط للمواصلات أك قنوات تقوـ بربط مكاف بآخر أك تقوـ 

فمن ىذا التعبتَ نفهم أف الاتصاؿ ىو آلة أك كسيلة لتعريض  61بنقل سلع كأفراد.
 في الدشاركة. الأفكار بتُ فرد

 عناصر الاتصاؿ .2

كىي  علاء الدين كفافي كالآخركفعناصر كما شرح  كتتكوف عملية الاتصاؿ
، كمستول ابذاىات الدرسل، ك مهارات الاتصاؿ عند الدصدر، ك الدرسل :مسةعناصر الخ

 62معرفة الدرسل، كالنظاـ الاجتماعي كالثقافي.
 Senderالدرسل  ( أ 

بالاتصاؿ ىو الذيئة أك الفرد الذم كيطلق عليو أيضا "مصدر" أك قائم 
يود التأثتَ في الآخرين ليشاركوا في أفكار كاحساسات كابذاىات معينة  
كالدفكرين كالفلاسفة كالدعلمتُ كالدرشدين الاجتماعيتُ كالدذيعتُ كرجاؿ 

 الإعلاـ افٍ.
 مهارات الاتصاؿ عند الدصدر: ( ب 

در ىي على النحو مهارات الاتصاؿ الأساسية التي ينبغي توافرىا في الدص
 التافِ:

 ا الكتابة كالتحدث مهارت (1

لعا مهارتاف متصلتاف يوضع الفكرة في كودلعا، فلا بد من كضع أفكارنا 
في كود أك رمز يعبر عنها، فعند كتابة رسالة لضتاج إفُ معرفة كاستخداـ 
الكلمات الدناسبة الدعبرة عن الرسالة بشكل يفهمو الدستقبل. كعند 

رنا لغب أف نعرؼ كيف لطتار الكلمات ككيف ننطقها الحديث عن أفكا
 ككيف تفستَ الرسائل إفُ ننطقها.
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 القراءة كالاستماع مهارة (2

 لعا مهارتاف متصلتاف بفك الشفرة أك الكود
 الدقدرة على كزف الأمور أك التفكتَ (3

فنحن نتفق جميعا على أف مهاراتنا في الاتصاؿ كمقدرتنا على استخداـ 
مقدرتنا على كضع فكرنا في رمز كقدرتنا على استخداـ الكود تؤثر على 

 اللغة، كتؤثر قدرتنا على الاتصاؿ على أفكارنا ذاتها.

 ابذاىات الدرسل ( ج 

 برديد ابذاىات الدرسل لضو ثلاثة أشياء ىي:
ابذاىات الدرسل لضو نفسو: فالثقة بالنفس عند الدرسل تولد عند  (1

الابذاه السلبي من الدرسل لضو الدتعاملتُ معو ثقة فيما يقولو أك يفعلو، ك 
ذاتو لػتمل أف يؤثر على ذات الرسالة التي يصنعها كعلى تأثتَىا ، بينما 

 إذا كاف ابذاىو إلغابيا لضو نفسو فقد يعطيو ىذا الابذهاه شعورا بالثقة.

ابذاه الدرسل لضو الدوضوع: فلا بد من أف يكوف ابذاه الدرسل لضو الدوضوع  (2
فَ يؤمن بصدؽ ما يقولو فإنو من الصعب عليو أف ابذاىا إلغابيا، فإذا 

 ينقل رسالتو.

ابذاه الدرسل لضو الدستقبل: فحينما يدرؾ الدستقبل أف الدصدر لػبو كيهتم  (3
بو فإنو يصبح أقل انتقادا لرسائلو كيزداد احتماؿ قبولو لدا سينقلو لو، 

بل كيعبر عن ذلك أحيانا بأف ىناؾ شيئا ما في الدرسل لغعل الدرسل يتق
 رسالتو بصرؼ النظر عن منطقية الدضموف.

 مستول معرفة الدرسل ( د 

يؤثر قدر الدعرفة لدل الدرسل عن الدوضوع "الرسالة" على الرسالة، لأننا لا 
نستطيع أف نرسل ما لا نعرفو كما لا نفهمو، كما أف الدرسل الذم يعرؼ  
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وب" لعدـ كثتَا من الدعلومات قد لا ينجح في نقل رسالتو "نقل الدعتٌ الدطل
قدرتو على التبسيط كاستخدامو لتعبتَات فنية معقدة قد لا يستطيع الدلتقي 

 فهمهما. 
 النظاـ الاجتماعي كالثقافي ( ق 

يتأثر الدرسل بدركزه في النظاـ الاجتماعي كالثقافي، فلكي لضدد تأثتَ الاتصاؿ 
لغب أف ندرؾ أف الدكانة الاجتماعية كالثقافية للمرسل ستؤثر على سلوكو 

شخصي بوجو عاـ، كلدا يقوـ بو الدرسل من أدكار كثتَة فسوؼ لصد أف ال
مدركاتو كالصورة الذىنية عن موقف مستقبلة الاجتماعي كالثقافي تؤثر على 

 سلوكو الاتصافِ.
 اعتبارات مهمة حوؿ الدرسل (1

الدرسل لو ألعية كبتَة في عملية الاتصاؿ لا تقل عن الرسالة أك كسيلة  ( أ 
 بتأثتَ عملية الاتصاؿالاتصاؿ في التنبؤ 

إف ميل الدستقبل إفُ قبوؿ الرسالة يتوقف على مدل إلؽانو بأف  ( ب 
 الدرسل عليم كلسلص في رسالتو

ىناؾ ثلاثة عوامل على الأقل لغب أف تؤخذ في الاعتبار عند اختيار  ( ج 
الدرسل أك تقييم أدائو ىي: الثقة في الدرسل، مدل الاستمرار في تغيتَ 

نظرا لارتباطو في الدرسل، نوع الدرسل  الابذاه مع مركر الوقت
 الدستخدـ سواء كاف رسيما أك غتَ رسمي.

 Receiverالدستقبل  (2

الدستقبل أىم حلقو في عملية الاتصاؿ، لأنو إذا فَ يصل الدرسل 
بالرسالة إفُ الدستقبل فكأنو يتحدث إفُ نفسو، فحينما لؼتار الدرسل 

ما يهتم بو الدستقبل، كأف شفرة لرسالتو أك مضمونا لذا عليو أف لؼتار 
 يعافً الرسالة طبقا لخصائص الدستقبل الاجتماعية كالاتصالية.
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 Massageالرسالة  (3

كالفكرة الجديدة التي يود الدفكر أف يفهمها للناس رسالتو، فهي النتائج 
 الدادم لفكر الدرسل:

 ىي الرسالة   الحديث  حينما يتحدث
 ىي الرسالة   الكتابة  حينما نكتب
 ىي الرسالة   الصورة  حينما نرسم

  ىي الرسالة   الحركة  حينما نتمايل

 Channel كسيلة التفاىيم )قناة الاتصاؿ( (4

كقد يطلق عليها أيضا كسيط كىي الوسيط الذم تنقل بو الرسالة من 
الدرسل إفُ الدستقبل، فاللغة اللفظية كالاشارات، كالحركات، كالصور، 

 كاىا كسائل لنقل الرسالة.كالتماثيل، كالسينما،  
 Feedbackالتغذية الراجعة  (5

كيطلق عليها أيضا "رجع الصدل" كىي رد الدلتقي على رسالة الدرسل 
الذم قد يستخدمو الأختَ في تعديل رسالتو التالية، تعتبر التغذية الراجعة 
تكملة من الدستقبل للحوار الذم بدأه الدرسل لتكمل دائرة الاتصاؿ، 

الكفاءة كالفعالية للنظاـ الاتصافِ بارتفاع درجة التجاكب كتزداد درجة 
بتُ طرفي عملية الاتصاؿ، كقدرة النظاـ على برقيق استجابة فورية لدا 
يعلنو الدستقبل، أم أف استجابة الدستقبل ىي رسالة عكسية من 

 الدستقبل إفُ الدرسل ردا على رسالتو التي بدأ بها الحوار.
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 الاتصاليةالدادة التعليمية  .3
 لزمود كامل الناقةك  63رشدم أحمد طعيمةقاـ  الدادة التعليمية الاتصاليةفمن حيث 

ف الدادة التعليمية الاتصالية بزتلف عن الدادة التعليمية على طريقة السمعية حجة أ
الشفهية كذلك الفرؽ يقع في طريقة اختيار الدادة كطريقة ترتيبها. أما اختيار الدادة عند 

معية الشفهية فتقوـ على أساس نتائج برليل التقابلي, كأما اختيار الدادة طريقة الس
الاتصالية فتقوـ على أساس حاجات الدارستُ. كذلك بالنظر إفُ خلقيتهم لتعلم اللغة 

 اللاجنبية كالدكافع النفسية التي كانت في أنفسهم.
الدعايتَ  فيما يلي لرموعة من التطبيقات التي تشكل أساسا من أسس بناء قائمة

 64كمصدرا من مصادرىا في إعداد الدادة التعليمية على أساس الددخل الاتصافِ:
إف ىناؾ فرقا بتُ صورتتُ لتعليم اللغة اتصاليا. ىناؾ الصورة الضعيفة، كىي  ( أ 

التي يتم فيها تزكيد الدارس بدجموعة فرص لاستخداـ اللغة الاتصالية. كىناؾ 
فيها الامكانات اللغوية عند الدارس في الصورة القوية، كىي التي تستثار 

مواقف اتصاؿ طبيعية. إف ىذا ىو الفرؽ بتُ تعليم الاتصاؿ من خلاؿ اللغة، 
كبتُ تعليم اللغة من خلاؿ الاتصاؿ. كالكتاب الجيد ىو الذم تسود فيو 
الصورة القوية لتعليم اللغة اتصاليا، فتكثر فيو الفرص التي يتم فيها توظيف 

ية، كالثقافية الدتاحة في المجتمع حتى لؽكن للدارس أداء الدهاـ الدصادر اللغو 
 الاتصالية التي يكلفوف بها من الدهارات اللغوية الدختلفة.

إف ىناؾ نوعتُ من الاتصاؿ: اتصاؿ بتُ الفرد كنفسو  ( ب 
IntralingualCommunication  كىو الذم يدكر داخل عقل الفرد في أثناء

كفيو يتم تبادؿ الدعلومات  Intralingual Communicationعلاقتو بالآخرين 
كالدعارؼ بتُ فرد كآخرين. كالكتاب الجيد ىو الذم يساعد على تنمية كل 
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كالاستًاتيجيات، )الرابط: منشورات الدنظمة رشدم أحمد طعيمة، لزمود كامل الناقة، تعليم اللغة اتصاليا بتُ الدناىج   
 78-74ـ( ص. 2116ىػ/ 1427إيسيكو،  -الإسلالشية للتًبية كالعلوـ كالثقافة

 78-74ص. الدرجع نفسو، رشدم أحمد طعيمة، لزمود كامل الناقة،  64
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من النوعتُ عند الدارستُ باللغة العربية، فيدرب الدارس على التفكتَ بالعربية 
 كيدربو أيضا على تبادؿ الآراء مع غتَه بالعربية.

ـ الفرد اللغة فيها مواقف غتَ لزدكدة، كمن إف مواقف الاتصاؿٍ التي يستخد ( ج 
غتَ الدمكن استيعاب الكتاب لذا، كتدريب الدارس على الدركر بها جميعا. من 
ىنا تصبح تنمية القدرة على الاختيار بتُ البدائل كالتكيف مع مواقف 

 الاتصاؿ الجديدة ىدفا أساسيا من أىداؼ تعليم اللغة في الكتاب الجيد.

يمية الجية ىي التي بروؿ الكفاية اللغويةعند الدارستُ إفُ كفاية إف الدادة التعل ( د 
اتصاليا حسب ظركؼ كل لرموعة، فقد يكوف من بينهم من لديو خبرة 
سابقة لزدكدة باللغة، كقد بزتلف أىدافهم من تعلم اللغة، كقد تتفاكت 
قدراتهم كدكافعهم إفُ غتَ ذلك من متغتَات لغب أخذىا في الاعتبار عند 

 د الدادة التعليمية بحيث تناسب كل فئة منهم.إعدا

ينبغي بناء الدادة التعليمية على أساس التحليل الدقيق للحاجات اللغوية عند  ( ق 
الدارستُ، كبرويل ىذه الحاجات إفُ كظائف لغوية تشبعها الدادة التعليمية 

 الدقدمة في الكتاب.

التعليمية:  ينبغي أف يؤدم الكتاب ثلاث كظائف أساسية بالنسبة للمادة ( ك 
تقدنً لظاذج منها، بسكتُ الدارس من لشارستها، كتدريب الدارس على انتاج 

 مثلها.

ينبغي استثثارة دكافع الدارستُ على تعلم اللغة، كذلك بتعريفهم بأىداؼ  ( ز 
الدارس، كموقع ىذه الأىداؼ من مواقف الاتصاؿ الحقيقية في الحياة. أف 

رس من خلالو على أىداؼ كل الكتاب الجيد ىو ذلك  الذم يتعرؼ الدا
أداء لغوم مطلوب منو القياـ بو، أك كل معلومة مطلوب منو أف يعرفها سواء 

 نص الكتاب عليها صراحة، أك استنتجت من ثناياه.
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إف ىناؾ فرقا بتُ معتٌ الجملة، كالطريقة التي تستخدـ بها في سياقات معينة.  ( ح 
، كالدطلوب أف تعرؼ ىذه إف ىناؾ عدة طرؽ كأساليب لأداء اللغة في الحياة

الطرؽ كالأساليب، كليس لررد معرفة الدفردات كالتًاكيب كالجمل. كالكتاب 
الجيد ىو ذلك الذم يقدـ للدارس الطرؽ التي تستخدـ بها ىذه الجمل في 
الحياة، كليس الدقصود ىنا لررد الدفردات أك الجمل تتكوف منها. كإلظا أيضا 

ه الدفردات كالجمل، أك ما يسمى باللغة الاشارات الدصاحبة لاستخداـ ىذ
 الدصاحبة التي سبق الحديث عنها.

ينبغي أف لػرص الكتاب على توجيو الدارستُ إفُ أف الاىتماـ لغب أف  ( ط 
ينصب على الدعتٌ كليس على البراعة اللفظية لا انفصاؿ في الددخل الاتصافِ 

فكار كالتعبتَ بتُ الشكل كالدعتٌ كالتًكيز ىنا ينبغي أف يكوف على نقل الأ
 عنها كبرقيق ىدؼ الدرسل من رسالتو.

ينبغي قياس قدرة الدارستُ باستمرار على إدراؾ موقع الحرؼ كالكلمة كالجملة  ( م 
 في إبساـ عملية الاتصاؿ بشكل معتُ.

ينبغي اعتماد الكتاب على نصوص أصلية موثقة، فهي أقرب إفُ الحياة  ( ؾ 
عديلو من أجل أف يصلح لتأدية كأصدؽ في التعبتَ عنها، مع تعديل مايلزـ ت

 الأغراض التعليمية كالتدريبات.

التي تستخدـ في  Authentic Materialsينبغي تقدنً لظاذج من الدادة الأصلية  ( ؿ 
المجتمع حتى يتعرؼ الدارس على أشكاؿ ىذه الدادة في الحياة كأسلوب 

 التعامل معها.

نواع الدختلفة للكفاية ينبغي تنويع النصوص كالتدريبات اللغوية بحيث تغطي الأ ( ـ 
الاتصالية، أك الدكونات الأساسية لذا كىي: الكفاية النحوية، الكفاية اللغوية 

 الاجتماعية، كفاية التخاطب أك الخاطب، الكفاية الاستًاتيجية.
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لؼضع ترتيب الدهارات اللغوية في الكتاب لاعتبارات خاصة بأىداؼ البرنامج  ( ف 
رات تقليدية مطلقة. فقد يبدأ بالاستماع كاحتياجات الدارستُ، كليس لاعتبا

في كتاب بينما يبدأ بالكلاـ في آخر، ليس ىناؾ إذف، في الددخل الاتصافِ 
 ترتيب مطلق للمهارات اللغوية 

ينبغي إبراز التكامل بتُ الدهارات اللغوية بالشكل الذم تتم بو في الحياة، فقد  ( س 
تُ غتَه، كقد يتدرب يتدرب الدارس على الاستماع من خلاؿ حوار بينو كب

 على القراءة من خلاؿ الكتابة، كىكذا.

ينبغي أف تتعد الاستجابات اللغوية التي يدرب الدارس على استخدامها في  ( ع 
 الدوقف الواحد، مثل عبارات الشكر التي ترد في حوارات معينة

ينبغي التخلص من تقدنً القواعد اللغوية عن طريق الجمل الدصطنعة، أك  ( ؼ 
سياقها. كأف تكوف الدادة اللغوية في الدارس متاحة للدارس، الدعزكلة عن 

 يستطيع أف لغدىا في يسر.

يفضل توزيع الظاىرة اللغوية على عدد من الدركس حسب كردكىا في مواقف  ( ص 
الاتصاؿ، كعدـ تركيزىا في درس كاحد. كعلى سبيل الدثاؿ يقدـ موضوع 

اـ كغتَىا. ليس من العدد في دركس لستلفة، ككذلك أدكات النفي كالاستفه
اللازـ إذف أف نأتي على كل جزئيات الظاىرة اللغوية في درس كاحد حتى لا 

 يشعر الدارس بالاحباط.

ينبغي اختيار الدفردات ذات الصلة الوثيقية بدواقف الاتصاؿ، لشا يساعد  ( ؽ 
الدارس على أداء الوظائف اللغوية الدطلوبة في الدوقف الاتصافِ، كلا ينبغي في 

الدوقف الاعتماد على القواميس في انتقاء ىذا الدفردات، كعلى حد  مثل ىذا
قوؿ ساطع الحصرم: إف مثل الذين يتفاخركف بكثرة الكلمات الدسطورة في 
القواميس بدكف أف يلاحظوا حيوية تلك الكلمات، كفائدتها كمثل من يتفاخر 

 بسعة بلدة، بدكف أف لؽيز بتُ مساكنها كمدافنها.
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ص لكي يتحرؾ الدارس في أنشطة اتصالية، كمواقف طبيعية ينبغي توفر الفر  ( ر 
 تنقل الحياة على قدر الإمكاف إفُ حجرة الدارسة

ينبغي عدـ الدبالغة في التوقعات من الدارستُ، إف ىناؾ فرقا بتُ الكفاية  ( ش 
الاتصالية لدل الناطقتُ بالعربية عندما يستخدمنها، كبتُ الكفاية الاتصالية 

ت الأخرل عندما يستخدموف العربية، حسب الأجنبي أف لدل الناطقتُ باللغا
 يقرب من العربي دكف توقيع لو بالوصوؿ إفُ مستواه.

ينبغي أف برتل الاختبارات التكاملية مكانها في كتب تعليم اللغة العربية في  ( ت 
ضوء الددخل الاتصافِ، إذ ىي أقدر على قياس الأداء العاـ في اللغة عند 

ارات التعبتَ الشفهي كالتحريرم، الاملاء، كاختبار الدارس. من ىذه الاختب
 التتمة.

كىذا الاتصاؿ اللغول الناجح ينتهى إفُ نوع من التفاىم، كالتفاىم ىو تفاعل 
الفهم طرفتُ، لك أف تسميهما  مفهوما كفالعا، أك ملقيا أك متلقيا، أك مصدرا 

عانى لصد في التفاىم كمستقبلا، معطيا كآخذا، أك متكلما كسامعا، كفي جميع ىذه الد
إفهاما، كللافهاـ أداة طبيعية، ىي اللساف، كللفهم أداة طبيعية ىي الأذف، من حيث 

 طريق موصل.
ككذلك استطاع أف يتافاىم مع النائتُ عنو، عن طريق الكتابة كالقراءة. كبهذا 

درس أصبح اللغة أربعة ميادين: الكلاـ، كالاستماع، كالكتابة، كالقراءة. كصارت مهمة م
اللغة أف يتعهد الناشئتُ في ىذه الديادين الأربعة فيقدرىم على الكلاـ للتعبتَ عما في 
نفوسهم، لإفهاـ غتَىم ما يريدكف. كعلى الاستماع لفهم ما يلقي عليهم. كعلى التعبتَ 

 65الكتابي للإفهاـ، كعلى القراءة للفهم.
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 الثالث الفصل
 منهجية البحث كالتطوير

 

تاج إفُ طريقة أك منهجية توافق الإجابة ةبرفي ىذا البحث، فالباحث كلاتشلبياف الد
 عليها كىي ما يلي:

 مدخل البحث كمنهجو .أ 

البحث  الباحثة ىو الددخل الكيفي كالكمي، كنوعو لدنهج الددخل الذم استخدمت
ىو العملية التي يبدأ بالبحث، كالتطوير، كأما البحث  كالتطويرم. البحث التطوير

يستخدـ أف يوجد الدعلومات عن حاجة الدستعمل، كأما التطوير يستخدـ انتاج الدادة 
 66التعليمية.

 67ىو يقيس آثار الدتغتَ الذم لغرب إفُ الدتغتَ الأخرل، كالدتغتَ البحث كالتطوير
: التجربة المحددة )الفردية( يعتٍ المجموعتتُ لعاالديدانية بتصميم كاجربت الباحثة بالتجربة 

خمس طلاب، كالتجربة الديدانية بتصميم المجموعتتُ لعا: المجموعة الضابطة، كالمجموعة 
 التجريبية.

قامت الباحثة بالتجريبية المحددة )الفردية( ىي يستخدـ بدقارنة مادة التعلمية من 
الاختبار القبلي كالبعدم، كلكن مباشرة بإجراء قبلها كبعدىا بدشاركة خمس طلاب بدكف 

التجربة ثم تأخذ الباحثة البيانات عن الاستبانة. كالتجربة الديدانية على المجموعة الضابطة 
كالمجموعة التجريبية بتصميم الاختبار القبلي لدعرفة كفاءة الطلاب ثم قامت الباحثة بإجراء 

                                                           
66

 Borg and Gall, Educational Research: An Introduction, (1983:772). 
67

 Mohammad Adnan latief, Tanya Jawab Metode Penelitian Pembelajaran Bahasa, 

(Malang: UM Press, 2014), hal. 125 
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ملية التجربة، قامت الباحثة بالإختبار البعدم على الدادة التعليمية الدطورة، كبعد انتهاء ع
 68المجموعة الضابطة كالمجموعة التجريبية.

 69كالبعدم في المجموعتتُ: تصميم الاختبار القبلي
xالاختبار القبلي ) المجموعة

xالاختبار البعدم ) (1
2) 

 متغتَات البحث  . ب

 ريدالدستقل ىو العامل الذم تالدتغتَ إف متغتَات البحث نوعاف: الدتغتَ التابع ك  
. كالدتغتَ التابع ىو ف، كيسمى بالدتغتَ التطويرقيس مدل تأثتَه على الدوقالباحثة أف ت

الطلاب" كالدتغتَ  قدرةكالدتغتَ التابع ىو " 70العامل الذم ينتج عن تأثتَ العامل الدستقل.
 الدستقل ىو "مادة اللغة العربية".

 لظوذج البحث كالتطوير . ج

البحث كالتطوير الدستخدـ في ىذا البحث موديل لظوذج التطوير كلظوذج 
نتاج الدعتُ كلتجريب فعالية يقة البحث الذم يستخدـ لتحصيل الإ"لسوغيونو". كىو طر 

 71ذلك الانتاج. 

الباحثة ىذا الدنهج لأنها تريد أف تنتج مادة اللغة العربية كتقوـ بتجربة  استخدمت
التطويرم ىو إرادة تقونً التغتَ الذم يقع في كقت معتُ فعالية الانتاج. كأىداؼ البحث 

 كانتاج الانتاج على أساس اكتشافات بذربة ميدانية ثم مصادفة عليها كإفُ آخرىا.
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 Sugiono. Metode Penelitian Pendidikan Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, dan R & D. 

Bandung: Alfabeta, 2010. Hal. 303-304 
69

Moh.Ainin, Metodologi Penelitian Bahasa Arab (Surabaya: Hilal Pustaka, 2010). Hal. 85 
 277، ص. 2111، الرياض: دار أسامة، أساسيتو -أدكتو -البحث العلمي كمفهوموذكفاف عبيدات كآخركف،  71

71
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، في كتاب "سوغيونو"كىذه الخطوات في البحث التطوير عند "بورؾ كغاؿ"
 72في الرسم التافِ:

 (1) الرسوـ البيانة
 عند "بورؾ كغاؿ"الخطوات في البحث التطوير 
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 Sugiono, Ibid. hlm. 298 

الانتاج تعديل بذربة الانتاج  

 

الانتاج بذربة  

الانتاج تعديل  

النهائيالانتاج   

التصميم تعديل   التصميم تصديق 

الدشكلة كجود جمع البيانات تصميم الانتاج  
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 إجراءات البحث كالتطوير . د

، كىذا "بركؾ كغاؿ"لإجراءات البحث كالتطوير فهو الأسلوب الذم قدمو 
 الأسلوب لػتوم على عشر خطوات ما يلي: 

برليل كجود الدشكلة: الوجود ىو كل شيء إذا استخدمت فلها نتيجة  .أ 
زائدة. كأما الدشكلة فهي اختلاؼ الشيئ الدرجو عن الواقع، فالدشكلة 

ن حيث يوجد الأسلوب الفعاؿ لحل فيمكن أف لػلها البحث التطويرم م
 الدشكلة الدوجودة، كمشكلة ىنا عن الدادة التعليمية للغة العربية.

جمع البيانات: جمع البيانات التي تستخدـ كالدادة لتصميم الإنتاج الدعتُ   .ب 
الذم يرجى أف لػل الدشكلة الدوجودة، كىذا لػتاج إفُ الطريقة التي تتعلق 

 راد بلوغها.بالدشكلة كالأىداؼ التي ي

نتاج: كأما الانتاجات المحصولة باستخداـ البحث التطويرم فهي تصميم الإ  .ج 
متنوعة، كفي المجاؿ التًبوم، الإنتاجات يرجى أف تطور فاعلية التًبية. من 
الانتاجات في المجاؿ التًبوم ىي الدنهج الخاص لحاجة التًبية الخاصة كطريقة 

 التعليمية ككفاءة الددرستُ كأشو ذلك. التعليم كالوسائل التعليمية كالدادة

: ىو عملية نشاط لتقونً تصميم الانتاج. كأما تصديق التصميم لانتاجابذربة  .د 
فيمكن أداءه بإخصار الخبراء الدختبرين في تقونً الانتاج الجديد الدصمم، 

 يطلب كل خبتَ أف يقوـ ذلك التصميم حتى تعرؼ مزياه كعيوبو.

التصميم بالدناقشة مع الخبراء كغتَىم، فتعرؼ  تعديل التصميم: بعد تصديق .ق 
عيوب التصميم كبطريقة اصلاحها، كأما الذم يعمل ىذا الاصلاح فهو 

 الباحثة التي تنتج ذلك الانتاج.

: فإف ىذه التجربة تهدؼ إفُ نيل الدعلومات عن فعالية تصديق التصميم .ك 
الانتاج يكن أداءىا طريقة التعليم بالقياس إفُ طريقة التعليم القدلؽة. فتجربة 

بطريقة مقارنة الحالة قبل التجربة كالحالة بعد التجربة، كىذا يسمى بالتجربة 
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القبلي كالبعدم بتُ المجموعة الضابطة كالتجريبية. كىذا قد تم شرحها كاملا 
 في منهج البحث التجريبي.

يقة نتاج: إذا دلت بذربة الانتاج في العينة المحدكدة السابقة أف طر الإتعديل  .ز 
التعليم الجديد أشد فعالا بالنسبة إفُ طريقة التعليم القدلؽة، كيوجد التفاكت 
بينهما كاضحا كمن الدمكن كذلك أف يوجد النقص في طريقة التعليم 

 الجديدة، فهذا لػتاج إفُ إصلاحها.

نتاج: تتم بذربة الانتاج في التعليم الحقيقي، كفي إجراءىا لابد على بذربة الإ .ح 
 تهتم بعيوبو لأجل إصلاحو.الباحثة أف 

 نتاج: عندما توجد العيوب أك النقائص في بذربة الاستخداـ.تعديل الإ .ط 

الإنتاج الجماعي: إذا كاف الانتاج يعتبر فعالا في عديد التجريبات، فيمكن  .م 
 تطبيقتو في عملية التعليم الواسع.

الأسلوب الذم  كللإيضاح على الدراحل في إجراءات التطوير السابق فهي
 تي:ثة، فلينظر إفُ الرسم البياني الآالباحو تقدم
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 نتاجبذربة الإ . ق

ىذه التجربة كما ذكرت الباحثة فيما سبق إفُ رفع فعالية الكتاب إفُ تهدؼ 
التعليمي، كأيضا إفُ الحصوؿ على الاستجابات، كالاقتًحات، كالتقولؽات على صلاحية 

 تعرض الباحثة: مي في اللغة العربية، كبالتافِ الكتاب التعلي
 التجربة تصميم (1

تستَ الباحثة بتخطيط التجربة على ثلاث مراحل: الدرحلة الأكفُ 
التصديق كالتثبيت من الخبراء، كالدرحلة الثانية، التجربة المحددة كالدرحلة الثالثة 

الانتاج مع الخبتَ في التجربة الديدانية. يراد بدرحلة التصديق كالتثبيت، تقدنً 
لراؿ تعليم اللغة العربية للحصوؿ على الاقتًاحات كالتعليقات كالددخلات 
حوؿ انتاج التطوير لإصلاحو. كمن التجربة المحددة بذعلها الباحة لجميع 
الدعلوملت كتصحيح الأخطاء الطبعية الدوجودة في الكتاب التعليمي. كالتجربة 

الضابطة كالمجموعة التجريبية لدعرفة الدقارنة بينهما، الديدانية بإجرءين: بالمجموعة 
كبتطبيق انتاج التطوير في عملية التعليم الذم تقوـ الباحثة بنفسها، كتقدلؽها 
إفُ مدرس اللغة العربية في مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية بتالوف 

 سومبرجو بوجونغارا.

 أفراد التجربة (2

 ربة في ثلاثة مراحل، كىي كما يلي:في ىذا البحث تتكوف أفراد التج
 الدرحلة الأكفُ  . أ

أفراد التجربة في ىذه الدرحلة، أم حتُ ما تصم م الباحثة مواد 
اللغة العربية للتعليم الإضافي يعتٍ خبتَ كاحد، كبزتار الباحثة لأف ىذا 
الدنتج ىو إحدل الدادة التعليمية، كأما الخبتَ الثاني ىو أىل لزتول اللغة 

 لأف مواد اللغة العربية برتاج إفُ تصحيح اللغة فيها.العربية 
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كأفراد التجربة في ىذه الدرحلة، أم حتُ ما تقوـ الباحثة بتجربة  
 الدبدئية يعتٍ بعض الطلاب التي بزتار الباحثة بدعاينة اجتماعية عشوائية.

 الدرحلة الثانية . ب

"متقدـ كأما أفراد التجربة في ىذه الدرحلة ىي بعض الطلاب في الفصل 
كمتوسط" الذين يشتًكوف التعليم الإضافي خاصة في تعليم اللغة العربية 
في مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية بوجونغارا، للعاـ الدراسي 

ا الفصل للتعليم الإضافي لأف  ـ. كاختارت الباحثة ىذ2116/ 2115
ستًاتيجية التعليم الإضافي لػتاج إفُ مواد اللغة العربية بالطريقة أك الإ

الجديدة في تعليمها، كبسارس الباحثة الطلاب بتصميم مواد اللغة العربية 
بالددخل الاتصافِ ليكوف الطلاب تعليم اللغة العربية فعاليا، اتصالا، 

 كسركرا
 التي برصلها الباحثة في ىذه التجربة تتكوف من: البيانات كالدعلومات: (3

البيانات كالدعلومات من التقونً الأكؿ كىي النظرة كالاقتًاح من خبتَ  .أ 
 لزتول الدادة التعليمية، كخبتَ آخر من تصميم الدادة التعليمية.

 البيانات كالدعلومات من التقونً الثاني كىي التجربة المحددة .ب 

، كمن البيانات كالدعلومات من التقونً الثالث كىي التجربة الديدانية .ج 
نوعها، ىناؾ البيانات الكيفية التي تتعلق من التعليقات ناحية 

كالاقتًاحات، كالبيانات الكمية التي حصل عليها الباحثة من 
 الاستيبانات.

 أسلوب جمع البيانات (4

كالدقابلة، كالاستبانة،  الأدكات الدستخدمة لجميع البيانات ىي الدلاحظة،
 كالاختبار، كفيما يلي الشرح لتلك الأدكات:

 الدلاحظة  أكلا:
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بأداء الدلاحظة إفُ الأنشطة مع البيانات أكطريقة لج الدلاحظة ىي أسلوب
ىذه الأنشطة على طريقة تدريس الدعلم، كلؽكن أف يتم في الدلاحظة الدباشرة 

في الدلاحظة ة، ك بطريقة الدلاحظة الاشتًاكية أك الدلاحظة غتَ الاشتًاكي
الدلاحظة غتَ  بعملية التعليم الدباشر. كأم ا ةشتًؾ الباحثتالاشتًاكية ىي 

 73بعملية التعليم الدباشر. ةشتًؾ الباحثتالاشتًاكية ىي لا 
ة في الباحثلاحظت لأف  الدباشرة كفي ىذا البحث تقوـ الباحثة بالدلاحظة

للحصوؿ على  لاحظةالباحثة ىذه الد تمأحواؿ العملية التعليمية. كاستخد
في لتطبيق الدهارات الأربعة اتصاليا الدتعلم شطة الدعلم ك أنبالبيانات التي تتعلق 
كللملاحظة  .يشبع رغبة الطلابكاحياء البيئة العربيىة حتى تعليم اللغة العربية 

 اللغة العربية كالصاحب ملاحظا عملية التدريس لبحثي.صار مدرس 
 ثانيا: الدقابلة

حوار أجراه الدقابل للحصوؿ بلة غالبا ما تسمى بدقابلة شفوية، كىي الدقا
 74.الدعلومات منهاعلى 

كىذه الدقابلة التي تستخدمها الباحثة لجمع البيانات، كالدقابلة توجد من 
رأم مدرس اللغة العربية عن ألعية تعلم اللغة العربية، كالارشادات لتنفيذ ىذه 

 الدادة فعالا لعملية التعليم.
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Rosdakarya, 2009  ( hlm. 220 
74
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 ثالثا: الاختبار

إجرء أك أنشطة معقدة لتناكؿ قدرة سلوؾ الشخص  الاختبار ىو آلة أك
الاختبار الدستخدـ  75التي تصور الكفاءة لؽلكها في الدادة الدراسية الدعينة.

 في ىذا البحث ىوالاختبار القبلي كالبعدم.
ىو للوقوؼ على درجات التي حصل الطلبات قبل بذربت  الاختبار القبلي

 .الدادة الدصممة الجديدة شفهيا كبرريريا
ىو لدعرفة فعالية الدادة الددركسية باستخداـ الدادة الدطورة  كالاختبار البعدم

 لتًقية قدرة استيعاب الطلاب على الدادة العربية.

 رابعا: الاستبانة
تستخدـ الباحثة الاستبانة للطلبة لدعرفة احتياجهم كرغباتهم عن  . أ

 تعليم اللغة العربية 

للتعليق كالتحقيق على الدادة التعليمية من  الاستبانة تستخدـ الباحثة . ب
الخبراء كعينات بذربة المجموعة المحددة كالمجموعة التجربية الديدانية أثناء 

 عملية التطوير.
 برليل البيانات (5

 برليل البيانات الكيفية التي تشتمل على: ( أ 

 البيانات عن الدلاحظة .1

لم كىي الدلاحظة التي تقوـ الباحثة بتحليل البيانات الواردة في ملاحظة الدع
برتول على تعليق طريقة تعليمها كالوسائل الدستخدمة معلم اللغة العربية 

 في العملية التعليمية.
 البيانات عن الدقابلة  .2
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تقوـ الباحثة بتحليل البيانات في مقابلة الدعلم عن أىداؼ تعليم اللغة 
ربية، كالكتاب العربية، طريقة تعليمها كالوسائل الدستخدمة معلم اللغة الع

 الأساسي الدستخدمة معلم اللغة العربية في تعليم الإضافي.
 برليل البيانات الكمية التي تشتمل على:  ( ب 

 الاستبانةعن برليل البيانات  .1

نتائج الاستبانة من الخبراء بالدادة التعليمية على أساس الددخل  ( أ 
 الاتصافِ

اس الددخل نتائج الاستبانة من الطلبة بالدادة التعليمية على أس ( ب 
 الاتصافِ

نتيجة الطلبة في تعليم اللغة العربية بالدادة التعليمية على أساس  ( ج 
 الددخل الاتصافِ، كتدؿ عليهما النتائج الكمية.

كتستخدـ الباحثة الرموز لتحليل الدعلومات الكمية، كللحصوؿ على 
 البحث الصحيح، تستخدـ الباحثة الرموز لدعرفة نتائج البحث منها:

 الاستبانة من الطلبةنتائج  (1

 76تفتش الباحثة نتائج الاستبانة باستخداـ الرموز:

P=
 

 
        

 البياف:
P الدرجة للنسبة من مائة = 
Fنتيجة الطلبة = 
Nلرموعة نتائج الطلبة = 
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 نتائج الاستبانة من تصديق الدادة  (2

 فتشت الباحثة نتائج الاستبانة باستخداـ الرموز:

   ∑       

  

 

 

 
Pالقيمة الدئوية لكل رقم = 

 = لرموع إجابة الدعنيتُ لكل على سؤاؿ من الأسئلة  ∑
 = لرموعة الإجابة على السؤاؿ ∑

كللحصوؿ على نتائج تصديق الدادة التعليمية على أساس الددخل الاتصافِ، تعتمد 
 77الباحثة على ىذه الدوصفات:

 (1) الجداكؿ

 نتيجة تصديق الاستبانةمعيار 
درجات 

 التقونً
 البياف معيار النجاح الدئوية

جيد جدا  111% -85,11 4
 كصادؽ

لؽكن استخدامو في 
 التعليم بدكف التصحيح

استخدامو في  لؽكن مقبوؿ 85,11% -71,11 3
 بالتصحيح البسيطالتعليم 

لا لؽكن استخدامو في  ناقص 71,11% -51,11 2
 التعليم

 يبدؿ كأيصح كلو  مردكد 49%-1% 1
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 من نتيجة الاختباربرليل البيانات  .2

برليل ىذه البيانات التي حصلت عليها الباحثة من نتيجة بذربة إنتاج التطوير في 
الاختبار، لدعرفة فعالية ىذه الدادة ككفاءتها للحصوؿ على الذدؼ من التعليم لتًقية 

 أما الدوصفات الدستخدمة كالدعتبرةفي ىذا البحث كما يلي: اللغة العربية.
 (2الجداكؿ )

 معيار لصاح الطلاب في الاختبار
فئات  التقدير الرقم

 الدرجات
 النسبة الدائوية )%(

 %111-%81 111-81 لشتاز 1
 %79-%71 79-71 جيد جدنا 2
 %69-%61 69-61 جيد 3
 %59-%51 59-51 مقبوؿ 4
 %49-%1 49-1 ضعيف 5

كي برصل الباحثة على البيانات الصادقة، لذلك لػتاج البحث إفُ أسلوب 
فأسلوب الحسب لتحليل البيانات من البحث ىو رمز الحساب برليل البيانات، 

 78التافِ:
  

  

√
∑   

  (   )

 

 البياف: 
: Md الدتوسط من نتيجة الاختبار القبلي كالبعدم 

:Xd الالضراؼ من كل الدوضوع 

:N الدوضوع في العينة 
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 الرابع فصلال
 كبرليلها كمناقشتها عرض البيانات

 
تطوير الدواد للتعليم الإضافي في اللغة العربية على أساس الددخل الاتصافِ  .1

 )بالتطبيق على مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية ببوجونغارا
 ، استخدمت الباحثة على الخطوات منمادة اللغة العربيةلتطوير 

( 3)البيانات،  جمع( 2)، كجود الدشكلة (1) سوغيونو كىي عشر خطوات:
 بذربة( 6)التصميم،  ( تعديل5)التصميم،  ( تصديق4)الإنتاج،  تصميم

( 11) الإنتاج ك ( تعديل9)، لانتاجا بذربة( 8)الإنتاج،  تعديل( 7)الإنتاج، 
 ماعيالج جالإنتا 

 برليل كجود الدشكلات .1
يو لزتول جذابة لدكافع الطلاب، الكتاب الجيد الذم فقامت الباحثة بإعطاء 

عطاء الإجابة الدناسبة، كيشبع رغباتو كلغد فيو نفسو، كحل  الدشكلات، كإ
قاؿ الجاحظ: "الكتاب كعاء ملئ علمنا، كبستاف لػمل في كردٍ، كناطق ينطق 
 عن الدوتى كيُتًجم عن الأحياء، كلا أعلم رفيقنا أطوع كلا معلمنا أخضع، كلا

 79صاحبنا أظهر كفاية من كتابٍ".
الكتاب الدقرر لتعليم الإضافي على أساس الددخل  ككجدت الباحثة لتأليف

ل بتعليم اللغة العربية في الاتصافِ لدكافع رغبة الطلاب، كتنقص من الدل
لشيزات كثتَة لؼتلف منو مادة اللغة العربية للتعليم الإضافي على الفصل، كفيو 
الاتصافِ في مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية بوجونغارا،  أساس الددخل

كمن ىذه الدميزات أف الكتاب الدطور لػتوم على الدهارات الأربعة ك ثلاثة 
 عناصر.
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كلكل باب الكلاـ تتكوف من الحوار كالتعبتَ الشفهي، ثم تدريبات 
 الاستماع.

الدفردات كقراءة النص، ثم باب القراءة تتكوف من برليل  كالباب التافِ كلكل
 كالكتابة  كقواعد الإملاء في أختَ الباب. هم الدقركء، كفيو تدريبات النحويةف

كتبت الباحثة اللعبة العربية كالنشيد الإسلامي لتسهيل الطلاب في تعليم 
 اللغة العربية كتشجيع رغبتهم.

وع كمن لشيزات الكتاب الدطور الأخرل أف شكل الكتاب جذا ب، كىو مطب
ملو ف ليجذب اىتماـ الطلاب لتعلمهم. ككذلك أعطت الباحثة الصورة 

 الدل ونة لكل التدريبات اللغوية ليقلل الدلل في تعلمهم.

 جمع البيانات .2
 فقامت الباحثة بجمع البيانات فيما يلي :

 نتائج الدلاحظة  ( أ

فقامت الباحثة بدلاحظة عملية برنامج تعليم اللغة العربية في مدرسة 
بوجونغارا لدعرفة على  -سومبتَجو-ر الثانوية الإسلامية بتالوفالتنوي

 النقطتتُ:
 الدادة الدستخدمة  (1

الكتاب  للغة العربية، كفَ يستخدـ الدعلمإف الدادة الدستخدمة لتعليم ا
الدقرر لتعليم اللغة العربية. لذلك ، يرل بأف ىذا الكتاب الدقرر مهم ا 

 جد ا لأف بهذه الدادة التعليمية تستطيع الطلاب أف تفهموا الدادة.
 قدرة التلاميذ خاصة على مفهوـ مادة اللغة العربية (2

حاكلت الباحثة أف تتكلم مع التلاميذ، فوجدت الباحثة أنهم 
ة في مفهوـ مادة اللغة العربية، فالدشكلات التي يشعركف بالصعوب
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تسبب تلك الوقيعية منها : الدادة التعليمية، كالددخل، كالطريقة، 
 كالوسائل التعليمية التي فَ تشجع الطلاب في الاتصاؿ بينهم.

 نتائج الدقابلة ( ب

مع معلم العربية لبرنامج التعليم كالدقابلة التي قامت بها الباحثة ىي الحوار 
 ـ لدعرفة النقط الآتية:2115نوفيمبر  1ضافي، يوـ الأحد، الإ

 (3الجداكؿ )
 نتائج الدقابلة مع معلم اللغة العربية

 توضيح البيانات البيانات الرقم
كالدوضوعات تدرستها الطلاب ىي ما  الدادة التعليمية 1

 يلي:
 اعطاء الدفردات الجديدة  -
 كتكوين الجملة الدفيدة -
 قراءة النص -

أف تقدر الطلاب على حفظ الدفردات  - أىداؼ التعليم 2
 الجديدة

أف تقدر الطلاب على تكوين الجملة  -
 الدفيدة

 أف تقدر الطلاب على قراءة النص  -
معظم الطلاب يشعركف بالدلل لأف فَ  - مشكلات التعليم 3

 يستخدـ الددرس الكتاب الدقرر في تعليمها
لقدرة الطلاب فَ تكن الدادة مناسبا  -

 لأنها متغتَ  
الطريقة الدستخدمة في تعليم اللغة العربية  - الطريقة التعليمة 4

59 
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 ىي الطريقة الإنتقائي ة/التقليدية
معظموف يهتموف بالدراسة رغم أف  - أثناء التعليم 5

 بعض الطلاب يتكاسلوف في التعليم
 بعضهم يفهموف كبعضهم فَ يفهموا  - كفائة الطلاب 6
لػتاج الددرس إفُ الكتاب الدقرر في  - احتياجات الددرس 7

تعليم اللغة العربية كفيها الدادة، الددخل، 
الطريقة الجديدة بالتدريبات كالألعاب 

 ةاللغوي
 تصميم الانتاج .3

بعد أف أتم الباحثة برليل كجود الدشكلة كجمع البيانات تكوف الخطوة التالية 
 اختارت الباحثة : كىي تصميم الانتاج. كفي ىذ البحث

 أىداؼ التدريس
 الأىداؼ العامة :

 تسهيل الاتصاؿ بتُ الدتعلمتُ في تعليم اللغة العربية كثقافتها
  الأىداؼ الخاصة :

 تدريب الدتعلمتُ على الدهارات اللغوية الأربع: الاستماع كالكلاـ كالقراءة كالكتابة
الأساسية من خلاؿ ما تعلموا في تزكيد الدتعلمتُ بالدفردات كالتعبتَات كالتًاكيب 

 اللغة العربية
 لزتول التدريس

 :الدادة العربية
 التعارؼ .1
 مدرسة "التنوير" الإسلامية بوجونغارا .2
 الحياة اليومية  .3
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 في الطريق .4
 في الفصل  .5
 ىدي ة النجاح .6
 العطلة  .7
 اصنع حياتك .8

 طريقة التدريس
  الحوار 

 فهم الدسموع
 التعبتَ الشفهي

 الأغنية
 الدقركء قراءة بفهمال

 النحوية كالإملاءية
 التعبتَ الكتابي

 التدريبات
 اللعبة اللغوية

 كسائل التدريس
 سبورةال 
 الحاسوب 
 أدكات الدراسة )الكتاب الأساسي، القلم، افٍ( 

 التقونً
 الاختبار التحريرم 
 الاختبار الشفهي 
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 صديق التصميمت .4
إفُ خبتَ تصميم تعليم اللغة العربية كخبتَ  صديق التصميمحثة بتقدمت البا

 لزتول التعليم.
كأتت الباحثة بالاستبانة للحصوؿ على التقييم كالاقتًاحات كالإضافات 
كالددخلات حوؿ الدادة التعليمية للغة العربية. كحصلت الباحثة على 

 الدعلومات الآتية:
 من خبتَ التصميم صديق التصميمتنتائج  (1

اللغة العربية إفُ خبتَ تصميم تعليم اللغة العربية،  قدمت الباحثة مادة
كىو الدكتور نور ىادم الداجستتَ لزاضر في قسم تعليم اللغة العربية  
كلية الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية الحكومية 

 بدالانج. كنتائج ىذه الاستبانة ىي كما يلي:
 (4الجدكاؿ )

 من خبتَ تصميم تعليم اللغة العربية صديق التصميمنتائج ت
 درجة التقونً البنود / الأسئلة الرقم

4 3 2 1 
 الدوجو
    √ كضوح الكتابة 1
    √ جذابة الكتابة 2
   √  انضباط الكتابة 3
    √ مناسبة قياس الكتاب 4
    √ انضباط قياس الحرؼ 5
    √ انضباط نوع الحرؼ 6
   √  الألوافمناسبة اندماج  7
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    √ انضباط كثافة قرطاس الغلاؼ 8
    √ جودة قرطاس الغلاؼ 9

   √  جودة المجلد 11
   √  جماؿ عرض الحرؼ 11
   √  جماؿ عرض الصورة 12

  كضع الغلاؼ
   √  كضع الكتابة 1
   √  انضباط قياس الحرؼ 2
   √  انضباط الكتابة 3
   √  انضباط نوع الحرؼ 4
   √  انضباط مساحة الفسحة 5
    √ جودة قرطاس الدستخدمة 6
   √  كضع الكتابة في ىدبة الكتاب 7
    √ صحة الجملة 8
   √  جذابة الفهم 9

  قائمة لزتويات الكتابك  مقدمة
    √ انضباط الوضع 1
    √ كضوح المحتول 2
    √ كضوح ترتيب الجمل 3
    √ سهولة الفهم 4
    √ الفهمجذابة  5
    √ صحة استخداـ اللغة 6
    √ بساطة اللغة 7
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    √ انضباط قياس الحرؼ 8
    √ انضباط نوع الحرؼ 9

   √  انضباط مساحة الفسحة 11
     منهجية الكتابة 11

 دليل استخداـ الكتاب
   √  انضباط الوضع 1
   √  كضوح المحتول 2
   √  كضوح ترتيب الجمل 3
   √  الفهم سهولة 4
   √  جذابة الفهم 5
  √   صحة استخداـ اللغة 6
   √  بساطة اللغة 7
   √  انضباط قياس الحرؼ 8
    √ انضباط نوع الحرؼ 9

    √ انضباط مساحة الفسحة 11
  √   منهجية الكتابة 11

 برليل التعليم
   √  انضباط الوضع 1
   √  سهولة الفهم 2
  √   كضوح المحتول  3
   √  صحة اللغة 4
   √  كضوح الجمل 5
   √  كضوح الصيغة 6
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   √  منهجية الكتابة 7
   √  جذابة الفهم 8

 توضيح الدادة التعليمية
   √  انضباط الوضع 1
   √  كضوح المحتول 2
   √  كضوح ترتيب الجمل 3
   √  سهولة الفهم 4
   √  جذابة الفهم 5
   √  صحة استخداـ اللغة 6
   √  بساطة اللغة 7
    √ انضباط قياس الحرؼ 8
   √  انضباط نوع الحرؼ 9

    √ انضباط مساحة الفسحة 11
  √   منهجية الكتابة 11

 التمرينات
   √  انضباط الوضع 1
   √  كضوح المحتول 2
   √  كضوح ترتيب الجمل 3
   √  سهولة الفهم 4
   √  جذابة الفهم 5
   √  استخداـ اللغةصحة  6
   √  بساطة اللغة 7
   √  منهجية الكتابة 8
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 x4 43 x 3 22 لرموعة

 
4 x2 225 

22 43 4 69 x4 

276 
225/276 

كاستخدمت الباحثة الرمز لدعرفة نتائج تصديق الكتاب الدطور من حيث 
 تصميمو، كىو:

   

   
 x 111  = %82% 

ىذه النتيجة على أف الدادة %، تدؿ 82 حصلت الباحثة على النتيجة
استخدامو في التعليم بالتصحيح  "مقبوؿالتعليمية للغة العربية في درجة "

 .البسيط
 مادة اللغة العربيةنتائج تصديق التصميم من  (2

للغة العربية إفُ خبتَ لزتول تعليم اللغة قدمت الباحثة مادة ا 
قسم العربية، كىو الدكتور حليم الزىدم الداجستتَ لزاضر في 

تعليم اللغة العربية كلية الدراسات العليا بجامعة مولانا مالك إبراىيم 
 الإسلامية الحكومية بدالانج. كنتائج ىذه الاستبانة ىي كما يلي:

 (5الجدكاؿ )
 الانتاج من خبتَ لزتول تعليم اللغة العربية نتائج بذربة

 درجة التقونً البنود / الأسئلة الرقم
4 3 2 1 

 استخداـ الكتابدليل 
   √  كضوح دليل استخداـ الكتاب 1

 برليل التعليم
   √  مناسبة الكفاءة الأساسية بأىداؼ التعليم 2
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   √  انضباط الدؤشرات في قياس سلوؾ الطلاب 3
 لزتول التعليم

   √  مناسبة الكفاءة الأساسية بأىداؼ التعليم 4
   √  مناسبة أىداؼ التعليم بأساسية التعليم 5
   √  مناسبة الكفاءة الأساسية بدحتول التعليم 6
   √  مناسبة أساسية التعليم بدحتول التعليم 7
  √   انضباط لزتول التعليم 8
انضباط اختيار أنشطة التعليم بأساسية  9

 التعليم
 √   

   √  كضوح لزتول التعليم 11
    √ سهولة لزتول التعليم لفهم الطلاب 11

 التمرينات
   √  مناسبة التمرينات بالدؤشرات 12
   √  مناسبة التمرينات بدحتول التعليم 13
   √  مناسبة الأسئلة بدحتول التعليم 14
  √   كضوح الأسئلة 15

 
 لرموعة

1 x4 

4 

 12 x3 

36 
2 x2 

4 
44 

1 12 2 15 x4 

61 
44/61 

الكتاب الدطور من حيث كاستخدمت الباحثة الرمز لدعرفة نتائج تصديق 
 تصميمو، كىو:

  

  
 x 111  = %73,3 % 
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 تعديل التصميم .5
%، تدؿ ىذه النتيجة على أف مادة  87حصلت الباحثة على النتيجة 

بعد . استخدامو في التعليم بالتصحيح البسيط "مقبوؿاللغة العربية في درجة "
اللغة ناؿ الاقتًاحات كالإضافات كالددخلات من خبتَ تصميم تعليم 

 العربية، في تلك الاستبانة كىي كما يلي:
 الدبحث غتَ ثابت  ( أ 
  الخطاء في الكتابة التنظيم غتَ ثابت عليك أف تراجع  ( ب 
 كجدت بعض الكلمات من التدريبات غتَ كاضحة  ( ج 
 برتاج القواعد النحوية إفُ برليل الأمثلة  ( د 

اللغة كقد كتب الاقتًحات كالإضافات كالددخلات من خبتَ لزتول تعليم 
 العربية، في تلك الاستبانة، كىي كما يلي:

 الدادة أك الكفاءة الأساسيةفي كل الفصوؿ /ضع الأىداؼ الخاصة  ( أ 
 لابد على التدريبات الأىداؼ الخاصة كما في المحتول التدريبي ( ب 
 الأخطاء في الكتابة لغب تصححها ( ج 
 بذربة الانتاج .6

. كىذه التجربة في يوـ الانتاجبتجربة قبل بذربة الانتاج فعالية، قامت الباحثة 
ـ، لنيل النتيجة من التجربة الفردية كالتجربة 2115نوفمبر  2الإثنتُ التاريخ 

 الديدانية كىي كما يلي:
 التجربة الفردية .1

"متقدـ  طلاب للفصل ستةقدمت الباحثة الكتاب الدطور إفُ 
 . كقامت بشرح الكتاب شرحا موجزا.  كمتوسط"

التنائج من الاستبانة التي قدمتها إفُ ستة كحصلت الباحثة على 
 طلاب:
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 (6الجدكاؿ )
 نتائج الاستبانة من الطلاب في التجربة الفردية

 النتيجة النسبة الدئوية )%( نتائج الطلاب درجة التقونً البنود / الأسئلة الرقم
 دليل استخداـ الكتاب

كضوح لزتول  1
 الدليل

 جيد جدا كصادؽ 95،83 5 4
3 1 
2 - 
1 - 

جذابة عرض  2
 الدليل

 جيد جدا كصادؽ 87،5 3 4
3 3 
2 - 
1 - 

 برليل التعليم
كضوح صياغة  3

 السلوؾ الدرجو
 جيد جدا كصادؽ 95،83 5 4
3 1 
2 - 
1 - 

 لزتول التعليم
مناسبة الكفاءة  4

الأساسية 
 بأىداؼ التعليم

 كصادؽجيد جدا  111 6 4
3 - 
2 - 
1 - 

 جيد جدا كصادؽ 91،7 4 4مناسبة أىداؼ  5
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التعليم بأساسية 
 التعليم

3 2 
2 - 
1 - 

كضوح لزتول  6
 التعليم

 جيد جدا كصادؽ 87،5 3 4
3 3 
2 - 
1 - 

سهولة لزتول  7
 التعليم للفهم

 جيد جدا كصادؽ 87،5 3 4
3 3 
2 - 
1 - 

جذابة عرض  8
 لزتول التعليم

 جيد جدا كصادؽ 87،5 3 4
3 3 
2 - 
1 - 

انضباط الحرؼ  9
 الدستخدـ

 جيد جدا كصادؽ 91،7 4 4
3 2 
2 - 
1 - 

 التمرينات
مناسبة أسئلة  11

التمرينات 
 بدؤشرات التعليم

 مقبوؿ 79،2 1 4
3 5 
2 - 
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1 - 
جذابة أسئلة  11

 التمرينات للعمل
 جيد جدا كصادؽ 95،83 5 4
3 1 
2 - 
1 - 

 قائمة الدفردات
كضوح ترجمة  12

 الدفردات
 جيد جدا كصادؽ 87،5 3 4
3 3 
2 - 
1 - 

مناسبة جملة  13
الدفردات الدكتوبة 
 باحتياج الطلاب

 جيد جدا كصادؽ 111 6 4
3 - 
2 - 
1 - 

 مهمة الكتاب
سهولة تعلم  14

لزتول الدادة 
 التعليمية

 جيد جدا كصادؽ 91،7 4 4
3 2 
2 - 
1 - 

جذابة التعليم  15
باستخداـ الدادة 

 التعليمية

 مقبوؿ 79،2 1 4
3 5 
2 - 
1 - 
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جذابة التعليم  16
باستخداـ الدادة 

 التعليمية

 جيد جدا كصادؽ 95،83 5 4
3 1 
2 - 
1 - 

جذابة عرض  17
 الدادة التعليمية

 جيد جدا كصادؽ 91،7 4 4
3 2 
2 - 
1 - 

 :أما النتائج المجموعة من الجدكؿ السابق فحصلت الباحثة على حسابها كىي 
 

   

   
   x111  = %91،93% "النتيجة تدؿ على "جيد جدا كصادؽ 

 
 التجربة الديدانية .2

قدمت الباحثة الكتاب الدطور إفُ طلاب للفصل "متقدـ كمتوسط". 
 كقامت بشرح الكتاب شرحا موجزا.

 كحصلت الباحثة على التنائج من الاستبانة التي قدمتها إفُ ثلاثتُ طالبا:
 (7الجدكاؿ )

 التجربة الديدانيةنتائج الاستبانة من الطلاب في 
 النتيجة النسبة الدئوية )%( نتائج الطلاب درجة التقونً الأسئلة الرقم

 دليل استخداـ الكتاب
كضوح لزتول  1

 الدليل
 جيد جدا كصادؽ 92،5 14 4
3 6 
2 - 
1 - 
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 جيد جدا كصادؽ 92،5 14 4 جذابة عرض الدليل 2
3 6 
2 - 
1 - 

 التعليمبرليل 
كضوح صياغة  3

 السلوؾ الدرجو
 جيد جدا كصادؽ 87،5 11 4
3 11 
2 - 
1 - 

 لزتول التعليم
مناسبة الكفاءة  4

الأساسية بأىداؼ 
 التعليم

 جيد جدا كصادؽ 91،5 13 4
3 7 
2 - 
1 - 

مناسبة أىداؼ  5
التعليم بأساسية 

 التعليم

 كصادؽجيد جدا  92،5 14 4
3 6 
2 - 
1 - 

كضوح لزتول  6
 التعليم

 جيد جدا كصادؽ 96،25 17 4
3 3 
2 - 
1 - 

 جيد جدا كصادؽ 91،5 13 4سهولة لزتول  7
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 7 3 التعليم للفهم
2 - 
1 - 

جذابة عرض لزتول  8
 التعليم

 جيد جدا كصادؽ 88،75 11 4
3 9 
2 - 
1 - 

انضباط الحرؼ  9
 الدستخدـ

 جيد جدا كصادؽ 97،5 18 4
3 2 
2 - 
1 - 

 التمرينات
مناسبة أسئلة  11

التمرينات بدؤشرات 
 التعليم

 جيد جدا كصادؽ 87،5 11 4
3 11 
2 - 
1 - 

جذابة أسئلة  11
 التمرينات للعمل

 جيد جدا كصادؽ 93،75 15 4
3 5 
2 - 
1 - 

 قائمة الدفردات
كضوح ترجمة  12

 الدفردات
 جيد جدا كصادؽ 92،5 14 4
3 6 
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2 - 
1 - 

مناسبة جملة  13
الدفردات الدكتوبة 
 باحتياج الطلاب

 جيد جدا كصادؽ 91 12 4
3 8 
2 - 
1 - 

 مهمة الكتاب
سهولة تعلم لزتول  14

 التعليميةالدادة 
 جيد جدا كصادؽ 87،5 11 4
3 11 
2 - 
1 - 

جذابة التعليم  15
باستخداـ الدادة 

 التعليمية

 جيد جدا كصادؽ 96،25 17 4
3 3 
2 - 
1 - 

جذابة التعليم  16
باستخداـ الدادة 

 التعليمية

 جيد جدا كصادؽ 91،5 13 4
3 7 
2 - 
1 - 

جذابة عرض الدادة  17
 التعليمية

 جيد جدا كصادؽ 91،5 13 4
3 7 
2 - 
1 - 
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 :أما النتائج المجموعة من الجدكؿ السابق فحصلت الباحثة على حسابها كىي
    

    
   x111  = %91،76% "النتيجة تدؿ على "جيد جدا كصادؽ 

 الإنتاج فعالية .7
%، تدؿ ىذه  90,93حصلت الباحثة على نتيجة الإستبانة في التجربة الفردية 

 النتيجة على أف مادة اللغة العربية في درجة "جيد جدا كصادؽ"
%، تدؿ ىذه  91،76حصلت الباحثة على نتيجة الإستبانة في التجربة الديدانية 

 النتيجة على أف مادة اللغة العربية في درجة "جيد جدا كصادؽ"
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الدواد للتعليم الإضافي في اللغة العربية على أساس الددخل الاتصافِ )بالتطبيق فعالية  .2
 لتًقية قدرة الطلابببوجونغارا على مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية 

 قامت الباحثة بالاختبار القبلي لدعرفة قدرة الطلاب في مادة اللغة العربية  
بعد تطبيق مادة اللغة مادة اللغة العربية، ككذا الاختبار البعدم قبل تطبيق 

من التجربة الفردية كالتجربة  العربية، كىذه النتيجة للاختبار القبلي كالبعدم
 :الديدانية

 من التجربة الفرديةللاختبار القبلي كالبعدم النتيجة  .أ 
لدعرفة  ـ. قامت الباحثة بتجربة فردية2115نوفيمبر  2في يوـ الإثنتُ، 

 -سومبتَجو -مادل صلاحية في مدرسة التنوير الثانوية الإسلامية بتالوف
بوجونغارا، كىم ستة طلاب التي اختارات لمجموعة كاحدة. كحصلت الباحثة 

 الدعلومات الآتية:
إف ىذه الدادة بذعل الطلبة نشاطتُ بالحم اسة كلشتعة في تعليم اللغة  ( أ 

 العربية
أف لؽارسوا الدهارات الأربعة بالددخل الإتصافِ بهذه الدادة بذعل الطلبة  ( ب 

 بالتشجيع
أف بهذه الدادة التعليمية بالكتاب الدقرر يستخدـ الطلاب أف يفهمو  ( ج 

 الدادة كاضحا
 الأساسي في تعليم اللغة العربية أف بهذه الدادة التعليمية بذعل الكتاب ( د 

 (8الجدكاؿ )
 الفرديةنتيجة الإختبار القبلي كالبعدم من التجربة 

 الإختبار البعدم الإختبار القبلي الاسم الرقم
 التقدير الدرجة التقدير الدرجة

 لشتاز 95 جيد جدا 71 ألفية النعمة 1
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 لشتاز 95 جيد جدا 71 لولوء أعكتَىيتٍ 2
 لشتاز 95 جيد جدا 81 فوجي كورنياتيك 3
 لشتاز 91 جيد 61 أمنة الزىرل 4
 لشتاز 85 جيد 61 نور ديانا عرفة 5
 لشتاز 85 جيد جدا 71 أفتُ نور ألفية 6

 545 411 العدد
 91،83 68،3 الدعدؿ

نظرا إفُ تلك الجدكاؿ، أف  استخدـ مادة اللغة العربية ناجحا للطلاب، 
كالدعدؿ من نتيجة الإختبار  68،3لأف الدعدؿ من نتيجة الإختبار القبلي ىي 

 91،83البعدم ىي 
رأت الباحثة كما عرض البيانات السابقة، أف برليل البيانات عن بذربة 
الفردية تقود إفُ الإتفاؽ الواحد كىي مادة اللغة العربية بذعل الكتاب الأساسي 
في عملية التعليم كالتعلم. كلكن، حصلت الباحثة البيانات عن الدشكلات التي 

ين مربهم الباحثة في التجربة تعديلات كالاقتًاحات من الطلبة الذ الفُإبرتاج 
الفردية. كالدشكلات ىي أف الطلاب فَ يفهموا جيدة من نظاـ الدهارات الأربعة، 
كحسنت الباحثة عن نظاـ الدهارات الأربعة كزادت الباحثة بالدادة الجديدة كمثل 
قراءة النص، كالتعبتَ الشفهي كالتعبتَ الكتابي بالتدريبات لتسهيل الطلاب 

 خداـ ىذا الكتاب الأساسي.للتفاىم است
 للاختبار القبلي كالبعدم النتيجة من التجربة الديدانية .ب 

قامت الباحثة بذريبة الديدانية في فصل "متقدـ ك متوسط" بددرسة التنوير 
بوجونغارا، كفي ىذه العملية التعليمية  -سومبتَجو -الثانوية الإسلامية بتالوف

قامت الباحثة لمجموعتتُ، لعا المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة، كل المجموعة 
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لية التعليم عينت الباحثة موضعتُ التي تتكوف من عشرين طلبة، كفي ىذه عم
 كىي قراءة النص مدرسة "التنوير"كالحوار "التعارؼ"

في عملية التعليم بالمجموعة التجريبية تقوـ في فصل "متقدـ" بددرسة 
بوجونغارا، قامت الباحثة الإختبار  -سومبتَجو -التنوير الثانوية الإسلامية بتالوف

 15.11-13.31ـ بدأ في الساعة 2115نوفيمبر  3القبلي في يوـ الثلاثاء 
ثم قامت الباحثة بأنواع طرؽ التعليم ىي مادة اللغة العربية على أساس 
الددخل الاتصافِ، كاستخداـ ىذه الدادة في حصة الساعة كاحدة أك أكثر كل 
اللقاء. كبعد شرحت الباحثة قراءة النص ثم اعطاء الدفردات الجديدة كبذعل جملة 

كل الطلاب بفهم الدقركء كإجابة التدريبات، ثم كل الطلاب مفيدة، كبعد ذلك  
بحوار الكلاـ مع زملائهم أماـ الفصل كإجابة التدريبات، كآختَا الباحثة تعطي 

 اللعبة الجديدة في التعليم.
أما للمجموعة الضابطة تقوـ في فصل "متوسط" بددرسة التنوير، قامت 

لاب على تعليم اللغة العربية في يوـ الباحثة الإختبار القبلي لمجموعة قدرة الط
 15.11-13.31ـ بدأ في الساعة 2115نوفيمبر  4الأربعاء 

ثم قامت الباحثة بطريقة التقليدية التي استخداـ مدرس اللغة العربية كل 
. بهذه الطريقة فَ يكن الطلاب جذابة كالدمعتة في اشتًاؾ تعليم اللغة العربية.  يوـ

 ة، كما تلي:قبلي كالبعدم للمجموعة التجريبر الكىذه النتيجة الإختبا
 (9كؿ )االجد 

 ةللمجموعة التجريب لاختبار القبلي كالبعدمانتيجة 
 الإختبار البعدم الإختبار القبلي الاسم الرقم

 التقدير الدرجة التقدير الدرجة
 لشتاز 98 جيد جدا 75 ديلا رحما أبريليا 1
 لشتاز 98 جيد جدا 75 فائزة الختَية 2



81 
 

 لشتاز 91 جيد جدا 71 أككتا ختَ معرفة 3
 لشتاز 95 لشتاز 85 مفتاح الجنة 4
 لشتاز 98 لشتاز 91 ليلة الدنورة 5
 جيد جدا 75 جيد 61 أسوة النساء تفضلية 6
 جيد جدا 75 جيد 61 كفي ميليانا سافطرم 7
 لشتاز 85 جيد 61 عائشة أكمليا 8
 لشتاز 98 لشتاز 81 إنتاف نور جنة 9

 لشتاز 81 جيد 61 ستي معزة الدكرمة 11
 جيد جدا 71 ضعيف 31 نصفيا دياف تارم 11
 لشتاز 95 جيد جدا 71 سفتياف رحمواتي 12
 جيد جدا 71 ضعيف 35 علي  أيو نعمة الفجرية 13
 لشتاز 91 جيد جدا 71 ميلينا دياة فتَاتوم 14
 لشتاز 91 جيد جدا 75 نيا نور عالدة 15
 لشتاز 85 جيد جدا 71 ابن ساريادملزمد حسن  16
 لشتاز 98 لشتاز 91 لزمد عفيف الدين 17
 جيد جدا 75 جيد 61 فوزم خالص أحمد 18
 لشتاز 95 لشتاز 81 أحمد رفقي حكيم 19
 لشتاز 95 لشتاز 85 بليا بشر الخفي 21

 1755 1381 العدد
 87،8 69 الدعدؿ
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 للمجموعة الضابطةأما نتيجة الاختبار القبلي كالبعدم 
 (11الجدكاؿ )

 للمجموعة الضابطة لاختبار القبلي كالبعدمانتيجة 
 الإختبار البعدم الإختبار القبلي الاسم الرقم

 التقدير الدرجة التقدير الدرجة
 مقبوؿ 55 مقبوؿ 51 أمي كلثم 1
 مقبوؿ 55 ضعيف 45 ديو رمضاف فيتا سارم 2
 جيد 65 جيد 61 أرينة سافطرم 3
 جيدجدا 71 جيد 65 كيويك كديانتي 4
 جيد  61 مقبوؿ 55 ىرني نور خليفة 5
 جيد 65 جيد 61 يوني ماكنتيكا 6
 جيد جدا 75 جيد جدا 71 نور ألفية 7
 مقبوؿ 55 ضعيف 45 ألفتَا فوسفيتا سارم 8
 ضغيف 55 ضعيف 45 أـ العارفتُ حميدة 9

 جيد 65 جيد 65 سافتَا نور ليلا 11
 جيد  65 مقبوؿ 55 رحمنيالضلة  11
 جيد جدا 71 جيد 65 مؤمنة 12
 جيد جدا 75 جيد 65 إيتي لزافظة عملية 13
 جيد 61 مقبوؿ 55 ىدية الدرآة 14
 جيد  65 جيد 61 منزلة الحسنة 15
 مقبوؿ 55 مقبوؿ 51 دادانج كدم إركاف 16
 مقبوؿ 55 ضعيف 45 شهر العز الحق 17
 جيد جدا 71 جيد 65 لزمد فرحاف أزىرم 18
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 جيد 61 مقبوؿ 51 أحمد إركاف 19
 جيد  61 مقبوؿ 45 أحمد الفكرم 21

 1255 1115 العدد
 63 56 الدعدؿ

  SPSS Versi 16 باستخداـ t( test)كاستخدمت الباحثة الإختبار 
للمجموعتتُ، المجموعة التجريبية كالمجموعة الضابطة. كىذا الإختبار للحصوؿ 
على الدقارنة بتُ ىاتتُ المجموعتتُ كللحصوؿ على البيانات الصادقة، كىذه نتيجة 

 t-testباستخداـ  SPSSبرليل 
 ةالقبلي كالبعدم للمجموعة التجريببرليل نتيجة من الاختبار  ( أ

لدعرفة فعالية  SPSSفي  t-test"ت" بارالإحصائي باختقامت الباحثة الرموز 
، للتعليم الإضافي على أساس الددخل الاتصافِ استخداـ مادة اللغة العربية

حسبت الباحثة بالاختبار ، Paired sample testكقبل حسبت الباحثة بػػ 
 Paired sampleبيانات أف يعد بػػ تصديق ال. Test of normalityالطبيعي 

test ،لو كانت البيانات الطبيعية. كيعتبر البيانات الطبيعية لو درجة الألعية 
Significance  1,15درجة الألعية أقل من إذا كانت  ،1,15أكثر من، 

لأف عينة  سفتَا كيلكيعتبر غتَ الطبيعة. كاستخدمت الباحثة نتيجة فبياناتو 
 من خمستُ. أقل

 (11الجدكاؿ )
 الاختبار القبلي كالبعدم للمجموعة التجريبةنتيجة الاختبار الطبيعي من 

 Tests of Normality 

 Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 Statistic Df Sig. Statistic Df Sig. 

الاختبار القبلي –التجربة   .186 20 .067 .897 20 .037 

الاختبار البعدم –التجربة   .213 20 .018 .855 20 .006 
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من  قلكلعا أ1,16ك  1,37درجة الألعية سفتَا كيلك نظرا إفُ الجدكؿ أف 
 . فلذلك أف ىذه البيانات طبيعية.1,15

، كلكن إذا كانت مردكد H0ثم قامت الباحثة أف برليل البيانات يدؿ على 
 H0 مردكد، ك H0، ىي البيانات يدؿ على 1,15درجة الألعية أقل من 

)الاختبار القبلي كالاختبار البعدم( غتَ متساكم أك على أف عينة مزاكجة 
 .خلاؼ

من الاختبار القبلي كالاختبار البعدم  Paired sample testكالنتيجة 
 كما التافِ:  للمجموعة التجريبة

 (12الجدكاؿ )
من الاختبار القبلي كالاختبار البعدم  Paired Sample Statistikنتيجة 

 للمجموعة التجريبة
Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error 

Mean 

Pair 1 

 

الاختبار القبلي –التجربة      69.0000 20 15.94398 3.56518 

بعدمالاختبار ال –التجربة   87.7500 20 10.11448 2.26167 

، كأما الدعدؿ 69,11الدعدؿ لنتيجة الاختبار القبلي ىي نظرا إفُ الجدكؿ أف 
كىذه النتيجة كجدت الباحثة الفرؽ بتُ ، 87,75لنتيجة الاختبار البعدم 
 الاختبار البعدمنتيجة الاختبار القبلي ك 

 (13الجدكاؿ )
من الاختبار القبلي كالبعدم للمجموعة  Paired Samples Correlationsنتيجة 

 التجريبة
Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 

الاختبار القبلي –التجربة      
لبعدمالاختبار ا –التجربة      

20 .893 .000 
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 1,111 ىي Signifikansi (Sig)درجة الألعية النتيجة نظرا إفُ الجدكؿ أف 

نعرؼ أف  1,15أقل من  Signifikansi (Sig)كإذا نتيجة درجة الألعية 
مادة اللغة العربية  تعليماستخداـ ىناؾ اختلافا بتُ نتيجة الطلاب قبل 

 .استخدامها كبعدللتعليم الإضافي على أساس الددخل الاتصافِ 
 (14الجدكاؿ )

 من الاختبار القبلي كالبعدم للمجموعة التجريبة  Paired Samples Testنتيجة 
Paired Samples Test 

 Paired Differences t df Sig. 

(2-

tailed

) 

Mean Std. 

Deviatio

n 

Std. 

Error 

Mean 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 

1 

الاختبار القبلي –التجربة      
لبعدمالاختبار ا –التجربة      

-18.75000 8.28362 1.85227 -22.62686 -14.87314 
-

10.123 
19 .000 

من البيانات  Signifikansi (Sig)السابق، أف درجة الألعية نظرا إفُ الجدكؿ 
بأف النتيجة من  ردكدم H0، فلذلك 1,115أك أقل من  1,111ىي 

 الاختبار القبلي كالاختبار البعدم غتَ متساكم أك اختلاؼ. 
 لضابطةبرليل نتيجة من الاختبار القبلي كالبعدم للمجموعة ا ( ب

لدعرفة فعالية  SPSSفي  t-testقامت الباحثة الرموز الإحصائي باختار "ت" 
استخداـ مادة اللغة العربية للتعليم الإضافي على أساس الددخل الاتصافِ، 

حسبت الباحثة بالاختبار ، Paired sample testكقبل حسبت الباحثة بػػ 
 Paired sampleبيانات أف يعد بػػ تصديق ال. Test of normalityالطبيعي 

test ، لو كانت البيانات الطبيعية. كيعتبر البيانات الطبيعية لو درجة الألعية
Significance 1,15من  كانت درجة الألعية أكثر، إذا  1,15من  أقل ،

لأف عينة  سفتَا كيلكفبياناتو يعتبر غتَ الطبيعة. كاستخدمت الباحثة نتيجة 
 من خمستُ. أقل
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 (15الجدكاؿ )
 الاختبار القبلي كالبعدم للمجموعة الضابطةنتيجة الاختبار الطبيعي من 

 Tests of Normality 

 Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 Statistic Df Sig. Statistic Df Sig. 

الاختبار القبلي – الضابطة  .163 20 .175 .891 20 .028 

الاختبار البعدم – الضابطة  .173 20 .117 .889 20 .026 

 أقلكلعا 1,126ك  1,128درجة الألعية سفتَا كيلك نظرا إفُ الجدكؿ أف 
 . فلذلك أف ىذه البيانات طبيعية.1,15من 

، كلكن إذا كانت مردكد H0ثم قامت الباحثة أف برليل البيانات يدؿ على 
 H0 ، كمردكد H0، ىي البيانات يدؿ على 1,15درجة الألعية أقل من 

)الاختبار القبلي كالاختبار البعدم( غتَ متساكم أك على أف عينة مزاكجة 
 خلاؼ.

من الاختبار القبلي كالاختبار البعدم  Paired sample testكالنتيجة 
 للمجموعة التجريبة كما التافِ:

 (16الجدكاؿ )
من الاختبار القبلي كالاختبار البعدم  Paired Sample Statistikنتيجة 

 الضابطةللمجموعة 
Paired Samples Statistics 

 Mean N Std. Deviation Std. Error 

Mean 

Pair 1 

 

الاختبار القبلي – الضابطة     55.7500 20 8.47209 1.89442 

بعدمالاختبار ال – الضابطة  62.7500 20 6.78136 1.51636 

، كأما الدعدؿ 55,75الدعدؿ لنتيجة الاختبار القبلي ىي نظرا إفُ الجدكؿ أف 
، كىذه النتيجة كجدت الباحثة الفرؽ بتُ 62,75لنتيجة الاختبار البعدم 
 الاختبار البعدم نتيجة الاختبار القبلي ك
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 (17الجدكاؿ )
من الاختبار القبلي كالبعدم للمجموعة  Paired Samples Correlationsنتيجة 

 الضابطة
Paired Samples Correlations 

 N Correlation Sig. 

Pair 1 

الاختبار القبلي – الضابطة     
لبعدمالاختبار ا – الضابطة     

20 .924 .000 

 1,111 ىي Signifikansi (Sig)النتيجة درجة الألعية نظرا إفُ الجدكؿ أف 

نعرؼ أف  1,15أقل من  Signifikansi (Sig)كإذا نتيجة درجة الألعية 
 .ىناؾ اختلافا بتُ نتيجة الطلاب

 (18)الجدكاؿ 
 من الاختبار القبلي كالبعدم للمجموعة الضابطة  Paired Samples Testنتيجة 

Paired Samples Test 

 Paired Differences t df Sig

. 

(2-

tail

ed) 

Mean Std. 

Deviatio

n 

Std. 

Error 

Mean 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

Pair 1 

الاختبار القبلي – الضابطة     
لبعدمالاختبار ا – الضابطة    

-7.00000 3.40279 .76089 -8.59255 -5.40745 

-

9.2

00 

19 
.00

0 

من البيانات  Signifikansi (Sig)نظرا إفُ الجدكؿ السابق، أف درجة الألعية 
بأف النتيجة من  مردكد H0، فلذلك 1,115أك أقل من  1,111ىي 

 الاختبار القبلي كالاختبار البعدم غتَ متساكم أك اختلاؼ.
 لاختبار القبلي كالبعدم للمجموعتتُبرليل نتيجة من اج( 
لدعرفة فعالية  SPSSفي  t-testار "ت" بقامت الباحثة الرموز الإحصائي باخت 

استخداـ مادة اللغة العربية للتعليم الإضافي على أساس الددخل الاتصافِ، 
حسبت الباحثة ، Independent samples testكقبل حسبت الباحثة بػػ 
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حسبت الباحثة بالاختبار كبعده . Test Of Normalityبالاختبار الطبيعي 
 .Test Of Homogenetyالتجانسي 

لو كانت ،  Independent samples testبيانات أف يعد بػػ تصديق الك 
. كيعتبر البيانات الطبيعية لو درجة الألعية كالتجانسة البيانات الطبيعية

Significance 1,15من  ، إذا كانت درجة الألعية أكثر1,15 من قلأ ،
لأف عينة  سفتَا كيلكفبياناتو يعتبر غتَ الطبيعة. كاستخدمت الباحثة نتيجة 

كتعتبر البيانات بالاختبار التجانس، إذا كانت درجة  من خمستُ. أقل
 .1,15من  قلاختبار لفتٍ أ leven’s testالألعية 

كىذه النتيجة من الاختبار الطبيعي من الاختبار القبلي كالبعدم للمجموعة 
 التجريبة كالضابطة، كما التافِ:

 (19الجداكؿ )
كالبعدم في المجموعة النتيجة من الاختبار الطبيعي من الاختبار القبلي 

 التجريبة كالضابطة
 Tests of Normality 

 Kolmogorov-Smirnov
a
 Shapiro-Wilk 

 Statistic Df Sig. Statistic Df Sig. 

البعدمالاختبار  – التجريبة  .109 40 .200
*
 .978 40 .614 

الاختبار البعدم – الضابطة  .135 40 .065 .897 40 .002 

أكثر  كلعا 1,112ك 1,614درجة الألعية سفتَا كيلك نظرا إفُ الجدكؿ أف 
 طبيعية.طبيعية ك غتَ . فلذلك أف ىذه البيانات 1,15أقل من ك  1,15من 

بالاختبار التجانسي كالنتيجة من الاختبار التجانسي كبعده حسبت الباحثة 
 من الاختبار البعدم في المجموعة الضابطة كالتجريبة كما يلي:
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 (21الجدكاؿ )
لمجموعة في االاختبار البعدم من  الفركقيالتجانسي النتيجة من الاختبار 

 كالضابطة التجريبة 
Test of Homogeneity of Variances 

 الاختبار البعدم في المجموعة التجريبة كالضابطة
Levene Statistic df1 df2 Sig. 

13.026 8 30 .000 

الباحثة أف الاختبار البعدم في المجموعة التجريبة قد عرفت نظرا إفُ الجدكؿ 
أقل  1,111، لأف درجة قيمة في اختبار لفتٍ كىي كالضابطة لعا متجانسة

 Independent samples test، ثم قامت الباحثة بالاختبار 1,15من 

من الاختبار البعدم في  Independent samples testكىذه النتيجة 
 التجريبة كالضابطة، كما التافِ:المجموعة 

 (21الجدكاؿ )
البعدم في القبلي ك من الاختبار  Independent samples testالنتيجة 

 المجموعة التجريبة كالضابطة
Group Statistics 

 N Mean Std. Deviation Std. Error Mean نتيجة الاختبار

في المجموعة التجريبة  الاختبار القبلي
 كالضابطة

20 69.0000 15.94398 3.56518 

20 55.7500 8.47209 1.89442 

في المجموعة التجريبة  الاختبار البعدم
 كالضابطة

20 87.7500 10.11448 2.26167 

20 62.7500 6.78136 1.51636 

بتُ المجموعتتُ فهي  قبلينظرا إفُ الجدكؿ السابق، أف الدعادؿ الاختبار ال
 .55,75كأما الدعادؿ من المجموعة الضابطة ىي  69المجموعة التجريبة ىي 

كأف الدعادؿ الاختبار البعدم بتُ المجموعتتُ فهي المجموعة التجريبة ىي 
 .62,75كأما الدعادؿ من المجموعة الضابطة ىي  87,75
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كىذه النتيجة تدؿ أف القيمة من المجموعة التجريبة أكثر من المجموعة 
 الضابطة.

 (22الجدكاؿ )
من الاختبار القبلي كالبعدم في  Independent samples testالنتيجة 

 المجموعة التجريبة كالضابطة
Independent Samples Test 

الاختبار في المجموعة التجريبة 
 كالضابطة

Levene's Test 

for Equality of 

Variances 

t-test for Equality of Means 

F Sig. T df Sig. 

(2-

tailed) 

Mean 

Difference 

Std. 

Error 

Differenc

e 

95% Confidence 

Interval of the 

Difference 

Lower Upper 

قبليال  

Equal variances 

assumed 
3.258 .079 3.282 38 .002 13.25000 4.03724 5.07703 21.42297 

Equal variances not 

assumed 

  
3.282 28.937 .003 13.25000 4.03724 4.99213 21.50787 

 البعدم
Equal variances 

assumed 
5.147 .029 9.181 38 .000 25.00000 2.72295 

19.4876

7 
30.51233 

Equal variances not 

assumed 

  
9.181 33.210 .000 25.00000 2.72295 

19.4614

4 
30.53856 

أف درجة الألعية من تلك البيانات  Independent samples testكأما النتيجة 
كأف الخلاصة ىي أف ىناؾ  ردكدم H0فلذلك . 1,15أك أقل من  1,11فهي 

 .خلاؼ أم فرؽ بتُ المجموعتتُ التجريبة كالضابطة
فعالية تطوير مادة اللغة العربية  من ناحية الأخرل، تستطيع الباحثة أف تعريف

 الحسابي "t"للتعليم الإضافي على أساس الددخل الاتصافِ بنظر إفُ قيمة 

 :"t"الجدكفِ كىذه ىي تقرير  "t" كمقرانتها بقيمة
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 (2الرسوـ البيانة )
 ت "الجدكفِ" ≤ت "الحسابي" ك ت "الحسابي"  ≤ت "الجدكفِ" 

  
   

 

H0 ليس ىناؾ فرؽ بتُ قبل كبعد استخدامها = 
H1 = ىناؾ فرؽ بتُ قبل كبعد استخدامها 

كأما قيمة  9,181=  ت "الحسابي"ىذا البحث قيمة كمن جدكؿ حصل 
، ت "الجدكفِ"أكبر من  ت "الحسابي"من ىنا  3,282=  ت "الجدكفِ"

 .مردكد H0إذا 

، أف ىناؾ فرؽ بتُ نتيجة من المجموعتتُ، أك سمي من ىذه النتيجةاعتمادا 
بأف تطوير مادة اللغة العربية للتعليم الإضافي على أساس الددخل الاتصافِ 

 فعالا في تعليمها.
 

 = ليس ىناؾ فرؽ مردكد H0ت "الحسابي" =  ≤ت "الجدكفِ"  -
 H0ت "الجدكفِ"=  ≥ت "الحسابي" أو ت "الجدكفِ"  ≤ت "الحسابي"  -

 = ىناؾ فرؽمقبوؿ 
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 الإنتاج النهائي ( د
 كأ ديق من الخبراء كالتجريبة الفرديةاللغة العربية بعد التصالإنتاج مادة ىذا 

خاصة في تعليم  يدانية، كىذه الدادة ككتاب الأساسي للتعليم الإضافيالد
 اللغة العربية على أساس الددخل الاتصافِ.

مادة اللغة العربية للتعليم الإضافي على أساس الددخل يؤدم ىذا البحث 
 -سومبرجو -"التنوير" الثانوية الإسلامية بتالوفالاتصافِ في مدرسة 

أف تستوفي معايتَ الصلاحية كالفعالية، في شكل   جاكل الشرقية -بوجونغارا
 كتاب تعليمي اللغة العربية، كيأتي مع خطة الدرس

في مرحلة التحقيق الأكفُ قامت الباحثة بتحليل احتياجات مادة التعليم اللغة 
ي برليل احتياجات الكفاءات الأساسية في تعليم العربية التي ستطورىا، كى

اللغة العربية كالذم يتضمن الدهارات الأربعة. كمن نتائج برليل الاحتياجات، 
كضعت مادة التعليم اللغة العربية التي تعتبر كفقا لطبيعة تعليم اللغة العربية في 

كتشكيل  .بوجونغارا -سومبرجو -الثانوية الإسلامية بتالوفمدرسة "التنوير" 
مادة اللغة العربية الأكفُ كقد تم التصديق عليها الخبراء كلشارس تعليم اللغة 

 العربية .
مادة اللغة العربية كاسنادا إفُ تقونً )التصديق( من الخبراء كلشارس التعليم، إف 

يعتبر صالحة استخدامها في  للتعليم الإضافي على أساس الددخل الاتصافِ
( 1أربع مر ات، كىي: )مادة اللغة العربية كيتم تقونً  تعليم اللغة العربية .

( قبل التجربة 3( بعد التجربة الفردية )2مرحلة ما قبل التجربة الفردية )
( بعد التجربة الديدانية. يقوـ خبراء تعليم اللغة العربية بالتقونً قبل 4الديدانية )

ية( بالقونً بعد التجربة الفردية، كيقوـ لشارس التعليم )مدرس اللغة العرب
 التجربة الفردية كالتجرببة الديدانية.
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مادة اللغة العربية للتعليم بعد التجربة الفردية كالتجرببة الديدانية نتيجة تطوير 
تأكيد صلاحية، كفعالية الدادة الدطورة. الإضافي على أساس الددخل الاتصافِ 

عليم الإضافي على مادة اللغة العربية للتكىكذا، فإنو لؽكن الاستنتاج بأف 
في مادة جيدة كتصلح لتدريسو في تعليم اللغة العربية أساس الددخل الاتصافِ 

 .بوجونغارا -سومبرجو -مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلامية بتالوف
مادة اللغة العربية نتيجة برليل الصلاحية يدؿ على أف كل الخبراء يقولوف بأف 

تصاغ على أساس التفكتَ الاتصافِ للتعليم الإضافي على أساس الددخل 
مادة اللغة العقلاني مع النظرية الداعمة القوية كالدعنية. نتائج برليل فعالية 

تفيد بأف لذا فعالية العربية للتعليم الإضافي على أساس الددخل الاتصافِ 
عالية جدا. كيتضح مستول فعالية مادة من: )أ(، أظهر الطلاب في فهم 

عة، )ب(، أظهر الطلاب في استخداـ الدهارات اللغوية  الدواضيع بصورة سري
كفاءة لشتازة )ج(، زيادة الإبداع في التعليم، )د( استجاب الطلاب كالددرس 

 استجابة الغابية لتطبيق مادة التعليم.
مادة اللغة من نتائج برليل الفعالية الدذكورة السابقة، لؽكن الاستنتاج على أف 

ذات فعالية كتصلح  لى أساس الددخل الاتصافِالعربية للتعليم الإضافي ع
 -سومبرجو -الثانوية الإسلامية بتالوففي مدرسة "التنوير" للاستخداـ 

. استنادا إفُ برليل الفعالية، سواء في التجربة الفردية )التجربة بوجونغارا
مادة اللغة الأكفُ(، ككذلك التجربة الديدانية )التجربة الثانية(، تدؿ على أف 

لؽكن أف توظف بشكل  بية للتعليم الإضافي على أساس الددخل الاتصافِالعر 
 صحيح لتعزيز ركح الطلاب لاستخداـ اللغة العربية.

تعديل الدنتج كما توضح في السابقة، استنادا إفُ التجربة الفردية )التجربة 
الأكفُ(، كالتجربة الديدانية )التجربة الثانية(، تنتج الدنتج النهائي ىو عدد 

الدواد للتعليم الإضافي في اللغة العربية تطوير "لدواضيع التعليمية برت الدوضوع ا
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على أساس الددخل الاتصافِ )بالتطبيق على مدرسة "التنوير" الثانوية 
 جاكل الشرقية( -بوجونغارا -سومبتَجو -الإسلامية بتالوف

 البحثمناقشة ق( 
لا يعتمد فقط على اتقاف القدرة على التفاعل مع الناطقتُ بالغة العربية 

قاليد مهارات ىذه اللغة، بل يعتمد أيضا على فهم الثقافة من عبادة كت
كأساليب حياة آماؿ كتطلعات، كتراث كتاريخ، فدرسوا اللغة العربية عادة ما 
يكونوف شقوفتُ بالناس الذين يتكلمونها كيودكف معرفة أشياء كثتَة منهم: 

 81من ىم؟ أين يعيشوف؟ كيف يعيشوف؟
كفي لراؿ الحديث عن الددخل الاتصافِ تطرح عادة التفرؽ بتُ الكفاية 
اللغوية كالكفاية الاتصالية، أف الكفاية اللغوية يقصد بها أف الفرد يعرؼ 

 لػكم اللغة، كيطبقو بدكف انتباه أكتفكتَ. النظاـ أف
الفركؽ بتُ الكفاية اللغوية   Jung Hun Ahnكيستعرض جينح ىن أىن 

كالاتصالية من خلاؿ عدة زكايا كىي: من حيث نوع الدعرفة، من حيث 
القواعد الحاكمة، من حيث انتاج اللغة، من حيث النحو، من حيث 

 اكتساب اللغة، من حيث الأداء، من حيث البنية.
من تطبقات طريقة إعداد مواد التعليمية التي تشكل أساسا من أسس بناء 
قائمة الدعايتَ كمصدرا من مصدرىا: إف  فرقا بتُ صورتتُ لتعليم اللغة 
اتصاليا، نوعاف من الاتصاؿ بتُ الفرد كنفسو، مواقف الاتصاؿ التي 

الجيدة  يستخدمها الفرد اللغة فيها مواقف غتَ لزدكدة، إف الدادة التعليمية
ىي التي بروؿ الكفاية اللغوية عند الدارستُ، الدادة التعليمية على أساس 
التحليل الدقيق للحجات اللغوية عند الدارستُ، استشارة على دكافع 
الدارستُ، إف فرقا بتُ معتٌ الجملة، الكتاب على توجيو الدارستُ، اعتماد 

                                                           
، الرباط : منشورة الدنظمة 2111، تعليم اللغة اتصاليا بتُ الدناىج كالاستًاتيجيارشدم أحمد طعيمة كلزمود كامل ناقة،   81

 228. ص: الإسلامية للتًبية كالثقافة. إسيسكو



95 
 

يبات اللغوية، الكتاب على نصوص أصلية موثقة، تنويع النصوص كالتدر 
ترتيب الدهارة اللغوية في الكتاب، تتعد الاستجابات اللغوية، التلخيص من 

 تقدنً القواعد اللغوية.
كقد برقق ىذا النقع البارز من استخداـ الددخل الاتصافِ للتعليم الإضافي 
قد صممت الباحثة الكتاب الأساسي في تعليمها لتًقية قدرة كفاءات 

ثة عناصر اتصاليا. قد قامت الباحثة بتجريبها في فصل الدهارات الأربعة كثلا
"متقدـ كمتوسط" بددرسة التنوير الثانوية الإسلامية بوجونغارا. دلت نتائج 
ىذه الرسالة على لصاح الطلاب، حيث أف النتائج الاختبار البعدم 

 للمجموعة التجربة أكبر من نتائج الاختبار البعدم للمجموعة الضابطة.
قوؿ بأف النتائج الدقابلة كالإستبانة كالاختبار تؤدم نتائج كقد سبق ال

الاختبار كتدؿ على لصاح قدرتهم على فهم الدقركء، فهم الدسموع، التعبتَ 
الشفهي كالتعبتَ التحريرم. كأف إجراءات ىذه مادة اللغة العربية التي ترقية  

اءة النص كفاءة الطلاب في تعليم اللغة العربية، كىي لابد على الطلاب قر 
ثم برليلها، ثم بذربة الكلاـ بالحوار مع زميلهم كأختَا لابد على الطلاب 
بدلائمة تدريبات الاستماع كالكتاببة حتى يعرؼ على كفائة قدرة الطلاب في 

 تعليم اللغة العربية.
كبالنظر إفُ الأىداؼ السابقة، تبتُ الفرؽ بتُ أىداؼ مادة اللغة العربية 

 كمادة اللغة العربية بأساس الددخل الاتصافِ.بالطريقة التقليدية 
أما أىداؼ مادة اللغة العربية بالطريقة التقليدية لأف في التعليم الإضافي ليس 
باستخداـ الكتاب الأساسي في تعليمها، كتطبيق تعليم اللغة العربية ليس 
باستخداـ الدهارات الأربعة كلكن باستخداـ الدادة الجديدة من الدعلم فقط، 

 لذا يشعر الطلاب بالدلل كالصعب. ك 
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كأما أىداؼ مادة اللغة العربية بأساس الددخل الاتصافِ لأف يشعر الطلاب 
بالدلل كالصعب، قامت الباحثة الكتاب الأساسي على أساس الددخل 
الاتصافِ، بخصائص الكتاب كىو تطبيق بالدهارات الأربعة كثلاث عناصر 

رة الطلاب في تعليم اللغة العربية، كبالددخل ككل ها التمرينات متنوعة لتًقية قد
الاتصافِ لأف الطلاب لػتاج إفُ التعليم الاتصافِ لتدريب قدرة الطلاب 
على استعماؿ اللغة بشكل تلقائي مع توفتَ حس  لغوم لؽيز بو الطلاب بتُ 

 الوظائف الدختلفة للغة في مواقف الاستعماؿ الفعلي.
لتي بروؿ الكفاية اللغوية عند الدارستُ إفُ  ة ىي ادإف الدادة التعليمية الجي

كفاية اتصاليا حسب ظركؼ كل لرموعة، فقد يكوف من بينهم من لديو 
خبرة سابقة لزدكدة باللغة، كقد بزتلف أىدافهم من تعلم اللغة، كقد 
تتفاكت قدراتهم كدكافعهم إفُ غتَ ذلك من متغتَات لغب أخذىا في 

  يمية بحيث تناسب كل فئة منهم.الاعتبار عند إعداد الدادة التعل
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 امسالخ الفصل
 الخابسة

قد انتهت الباحثة في كتابة ىذا البحث، كفي الآخر ستقدـ الباحثة نتائج البحث  
 كمقتًحات البحث التالية:

 ملخص نتائج البحث ( أ 

الحصوؿ على تطوير الدواد للتعليم الإضافي في اللغة العربية على أساس الددخل  .1
 بوجونغارا مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلاميةفي الاتصافِ 

حيث برتوم على عشر  استخدمت الباحثة الدنهج الذم قاـ بو سوغيونو
 الخطوات، ىي:

فقامت الباحثة بدلاحظة عملية برنامج تعليم اللغة  :برليل كجود الدشكلات ( أ 
 .درسة التنوير الثانوية الإسلاميةالعربية في م

الدادة التعليمية، كأىداؼ  من من مقابلة مع معلم اللغة العربية :جمع البيانات  ( ب 
التعليم كمشكلات التعليم كالطريقة التعليمة كأثناء التعليم ككفائة الطلاب 

 كاحتياجات الددرس

من أىداؼ تصميم الإنتاج ختارت الباحثة اكفي ىذ البحث : الإنتاجتصميم  ( ج 
 ائل التدريسو التقونًالتدريس كلزتول التدريس كطريقة التدريس ككس

من الاستبانة كقدمو إفُ خبتَ تصميم مادة اللغة العربية : تصديق التصميم ( د 
من الاستبانة بنتيجة  ك خبتَ لزتول اللغة العربية% بدعتٌ مقبوؿ، 82بنتيجة 

 % بدعتٌ مقبوؿ 87
كبرصل على درجة "مقبوؿ"، ثم تصحيح الدنتج على ضوء  تعديل التصميم: ( ق 

 اقتًاحات من الخبراء.
 تجربة الفردية على ستة الطلاب من فصل "متقدـالالانتاج: ب بذربة ( ك 

 كصادؽ % بدعتٌ جيد جدا91،93 كنتيجة الاستبانة تدؿ علىكمتوسط" 
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"، ثم تصحيح كصادؽ جيد جدا كبرصل على درجة ": صلاحية الإنتاج ( ز 
 .بذربة الاستخداـالدنتج على 

بالتجربة الديدانية على عشرين طالبا من فصل "متقدـ بذربة الاستخداـ:  ( ح 
 % بدعتٌ جيد جدا كصادؽ91،76كمتوسط" كنتيجة الاستبانة تدؿ على 

تجربة بالاختبار القبلي كالبعدم من التجربة الباحثة القامت فعالية الإنتاج:  ( ط 
الفردية كالديدانية )المجموعة التجريبة كالمجموعة الضابطة( في الفصل الإضافي 

 .لشتازكبرصل على درجة 
 للمدرسة كللمعلم. :الإنتاج النهائي ( م 
الدواد للتعليم الإضافي في اللغة العربية على أساس الددخل الاتصافِ قياس فعالية  .2

  بوجونغارا مدرسة "التنوير" الثانوية الإسلاميةفي 

ىي مادة اللغة العربية، صممت الباحثة ىذه الدادة مناسبة  أف ىذه الدواد
، على أساس الددخل الاتصافِ في التعليم الإضافي للمستول "متقدـ كمتوسط"

بالدهارات الأربعة اتصاليا، كبذعل كأىداؼ ىذا الكتاب لقدرة كفاءة الطلاب 
 .في ىذه الددرسة خاصة في التعليم الإضافي الدقرراب الكت

، كذلك فعاؿ في عملية التعليم على أساس الددخل الاتصافِ مادة اللغة العربية إف
% 91,83بالنظر إفُ نتيجة من التجربة الفردية من ست طلاب تدؿ على 

كالبعدم  لشتاز، كنتيجة من التجريبة الديدانية من عشرين طالبا من الاختبار القبلي
تدؿ على نتيجة الإحصائي، أف الدعدؿ في لرموعة التجريبة في الاختبار القبلي 

يدؿ  Paired samples testأما من نتيجة  .%87,8% كالاختبار البعدم 69
أقل  Signifikansi (Sig)كإذا نتيجة درجة الألعية  1,111 درجة الألعية ىيأف 
نظرا إفُ الجدكؿ السابق،  نعرؼ أف ىناؾ اختلافا بتُ نتيجة الطلاب 1,15من 

أك أقل من  1,111من البيانات ىي  Signifikansi (Sig)أف درجة الألعية 
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مردكد بأف النتيجة من الاختبار القبلي كالاختبار البعدم  H0، فلذلك 1,115
 غتَ متساكم أك اختلاؼ. 

 %69لقبلي بتُ المجموعتتُ فهي المجموعة التجريبة ىي أف الدعادؿ الاختبار اك 
 .%55,75كأما الدعادؿ من المجموعة الضابطة ىي 

كأف الدعادؿ الاختبار البعدم بتُ المجموعتتُ فهي المجموعة التجريبة ىي 
 .%62,75كأما الدعادؿ من المجموعة الضابطة ىي  87,75%

 التجريبة أكثر من المجموعة الضابطة.كىذه النتيجة تدؿ أف القيمة من المجموعة 
أف درجة الألعية من تلك البيانات  Independent samples testكأما النتيجة 

ىي أف ىناؾ  مردكد كأف الخلاصة H0. فلذلك 1,15أك أقل من  1,11فهي 
 خلاؼ أم فرؽ بتُ المجموعتتُ التجريبة كالضابطة.

من ناحية الأخرل، نستطيع أف نعرؼ فعالية تطوير مادة اللغة العربية للتعليم 
كمقرانتها  الحسابي "t"الإضافي على أساس الددخل الاتصافِ بنظر إفُ قيمة 

من ىذه النتيجة، أف ىناؾ فرؽ بتُ  :"t"الجدكفِ كىذه ىي تقرير  "t" بقيمة
اللغة العربية للتعليم الإضافي نتيجة من المجموعتتُ، أك سمي بأف تطوير مادة 
 على أساس الددخل الاتصافِ فعالا في تعليمها.

 التوصيات ( ب 
لددرسي اللغة العربية في تعليم اللغة العربية بدكف الكتاب الأساسي في  .1

تصاؿ لتًقية قدرة الجديد باستخداـ الاكأف يطبقوا الكتاب الأساسي  تعليمها
 الطلاب

يطبقوا الكتاب الأساسي كأف  اللغة العربيةيشعركف بالدلل في تعليم للطلاب  .2
 باستخداـ الاتصاؿ لتًقية قدرة الطلاب الجديد
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 كالاقتًاحات ( ج 
يرجى أف يكوف ىذا البحث مصدرا كمرجعا للبحوث اللاحقة الدتعلقة  .1

لتنمية الدهارات بالكتاب الأساسي في تعليم اللغة العربية للتعليم الإضافي 
 اللغوية الأربعة

الآخرين أف يطوركا كيقارنوا ىذه مادة اللغة العربية كتطبيق ىذه  على الباحثتُ .2
 الدادة التعليمية

 
 

 

 
  



101 
 

 الدراجعقائمة الدصادر ك 
 الدصادر

 القراف الكرنً
 القاموس ك الدعجم

 
 العربية الدراجع

 1991القاىرة: دار الدعارؼ،  الدنهج كعناصره،إبراىيم بسيوني عمتَة، 

بتَكت:  لساف العربور الافريقي الدصرم، بن مكرـ بن منظأبو الفضل جماؿ الدين لزمد 
 1414دار صادر مادة اللغة 

الخصائص، أبو الفتح عثماف بن جتٍ، برقيق لزمد على النجار، البيئة الدصرية العامة 
 ـ1986ىػ 1416للكتاب 

، الرياض: دار أساسيتو -أدكتو -البحث العلمي كمفهوموذكفاف عبيدات كآخركف، 
  2111أسامة، 

 الدرجع في تعليم اللغة العربية للنطقتُ بلغات أخرل، القسم الأكؿ،رشد أحمد طعيمة، 
 مكة: جامعة أـ القرل

تعليم اللغة اتصاليا بتُ الدناىج رشدم أحمد طعيمة، لزمود كامل الناقة، 
 -الرابط: منشورات الدنظمة الإسلالشية للتًبية كالعلوـ كالثقافة كالاستًاتيجيات،

 ـ2116ىػ/ 1427إيسيكو، 

دركس الندكات التدريبية لدعملي اللغة العربية لغتَ عبد الرحمن بن إبراىيم الفوزاف كزملائو، 
 (، مؤسسات الوقف الإسلامي)الجانب النظرم الناطقتُ بها



102 
 

، القاىرة: دار غريب، تكنولوجيا كتطوير التعليمعبد العظيم عبد السلاـ الفرجاني، 
2112 

مهارات الاتصاؿ كالتفاعل في علاء الدين أحمد كفافي، صافٌ الدين موسى الضبياف، 
  2115، دار الفكر: عماف، عمليتي التعليم كالتعلم

قاىرة: دار الفكر العربي، ال مهارات التفكتَ في مراحل التعليم العلمفهيم مصطفى، 
2112 

قاىرة: دار الفكر العربي، ال مهارات التفكتَ في مراحل التعليم العلمفهيم مصطفى، 
2112 

مكة: جامعة أـ القرل،  تعليم اللغة العربية للناطقتُ بلغات أخرل،لزمد كامل الناقة، 
رياض: مكتبة )ال طرائق تدريس اللغو العربية،لزمد ابن إىراىيم خطيب،  1985
 2113التوبة، 

رياض: ، ناطقتُ بهاأسس إعداد الكتب التعليمية لغتَ الناصر عبد الله الغافِ كزملائو، 
 دار الغافِ

  1998لبناف: دار الغصوف،  علم اللغة الاجتماعي عند العربىادم نهار، 
 

 1422الارتقاء بالعربية في كسائل الإعلاـ، سلسلة كتاب الأمة 

 
 بحوثال

تطوير مادة مهارة الكتابة للمستول الجامعي في ضوء الددخل الاتصافِ أحمد مرادم، 
)بالتطبيق على طلبة جامعة أنتسارم الإسلامية الحكومية بنجرماستُ إندكنيسيا 



103 
 

رسالة الدكتوراه، مالانج: كلية الدراسات  أطركحة الدكتوراه في تعليم اللغة العربية(،
 ـ2112/2113نج، العليا، الجامعة الإسلامية الحكومية بدالا

البيئة العربية كدكرىا في تنمية مهارة الكلاـ )دراسة كصفية تقولؽية بدعهد ختَ النصاحى، 
رسالة ماجستتَ، مالانج: كلية  بدعهد التنوير للبنات تالوف سومبرجو بوجونغارا(،

 2113-2112/2الدراسات العليا، الجامعة الإسلامية الحكومية بدالانج، 

الدواد التعليمية على أساس الددخل الاتصافِ لتًقية مهارة الكلاـ )بحث إعداد سوغتَما، 
رسالة  بارم سولاكيسي الجنوبية(،-تطويرم في الجامعة الإسلامية الحكومية بارم

ماجستتَ، مالانج: كلية الدراسات العليا، الجامعة الإسلامية الحكومية بدالانج، 
2113 

لتنمية مهارة الكلاـ )بحث  ADDIEإعداد الدواد التعليميةعلى ضوء فتٍ رسفاتي يوريسا، 
تطويرم كبذريبي بدعهد سوناف أمبيل العافِ جامعة مولانا مالك إبراىيم الإسلامية 

رسالة ماجستتَ، مالانج: كلية الدراسات العليا، الجامعة  الحكومية بدالانج(،
 2112الإسلامية الحكومية بدالانج، 

طوير مادة اللغة العربية على أساس مهارات الاتصاؿ اللغوم )بالتطبيق تلطيفة الجنة، 
شربوـ  3على الفصل الحادم عشر بالددرسة الأنوارم الثانوية الإسلامسة الحكومية 

رسالة ماجستتَ، مالانج: كلية الدراسات العليا، الجامعة الإسلامية  جاكل الغربية(،
 2111الحكومية بدالنج، 

أحمد مصطفى، الدقابلة في الساعة الثاسعة  اللغة العربية لتعليم الإضافى، الدقابلة مع معلم
 ديسمبر  23صباحا يوـ الثلاثاء، 

 

 



104 
 

 لدراجع الأجنبيةا
Adnan, Mohammad latief. Tanya Jawab Metode Penelitian Pembelajaran 

Bahasa. Malang: UM Press, 2014 

Ainin ,Moh. Metodologi Penelitian Bahasa Arab Surabaya: Hilal Pustaka, 2010 

Al-Gali, Abdullah dkk Dalam: Sudi Yahya Husain dkk. Menyusun Buku Ajar 

Bahasa Arab. Akademia Permata; Padang, 2012  

Arikunto, Suharsimi. Prosedur Penelitian suatu Pendekatan Praktik Jakarta: PT 

Rineka Cipta, 2006 

Borg and Gall, Educational Research: An Introduction, (1983:772), dalam 

Mohammad Adnan latief, Tanya Jawab Metode Penelitian Pembelajaran 

Bahasa. Malang: UM Press, 2014 

Djiwandono , Soenardi. Tes Bahasa dalam Pelajaran. Bandung: ITB. 1996 

Ghazali, A.Syukur, Pembelajaran Keterampilan Berbahasa Dengan Pendekatan 

Komunikatif- Interaktif, Bandung: PT. Refika Aditama, 2010 

Hamid, Abdul, dkk. Pembelajaran Bahasa Arab Pendekatan, Metode, Strategi, 

Materi, dan Media, Malang: UIN press, 2008 

Sugiono. Metode Penelitian Pendidikan Pendekatan Kuantitatif, Kualitatif, dan R 

& D. Bandung: Alfabeta, 2010 

Syaodih, Nana Sukmadinata. Metode Penelitian Pendidikan  Bandung: PT 

Remaja Rosdakarya, 2009  

Syaodih, Nana Sukmadinata. Penilaian Hasil Proses Belajar Mengajar, Bandung: 

Remaja Rosdakarya, 2004 

Http://uqu.edu.sa/page/ar/5431: diakses pada tanggal 04 April 2015 

 


